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ФГОС общего образования: проблемы и перспективы введения и реализации

Организация  учебного процесса в условиях 

реализации ФГОС общего образования

В.Д. Ячменев, заведующий кафедрой управления ГАОУ ДПО ИРОСТ, к.п.н., Отличник народного просвещения

Когда речь идет о формах обучения в школе, то имеется в виду та или иная организация учебной деятельности школьников. Формы обучения не являются чем-то неизменным. Современная школа находится в постоянном развитии: вводятся новые стандарты, изменяются задачи обучения, меняются и формы организации обучения – отмирают старые, возникают новые. Некоторые формы обучения, как, например, урок, долго и надежно служат человечеству. Но это не значит, что урок не изменялся на протяжении времени. Напротив, современный этап развития образования характеризуется существенным обновлением технологий,  приемов и методов обучения. В условиях реализации ФГОС общего образования значительно возрастает доля творческого труда учителя и увеличивается число педагогов, вовлеченных в конструирование учебного процесса. При реализации профессиональных программ на курсах повышения квалификации руководящих и педагогических работников рассматриваются различные педагогические технологии и приемы обучения школьников, главным образом, те, в основе которых лежит системно-деятельностный подход. Педагогические технологии можно использовать в различных методических системах.

Педагогическая технология – направление педагогики, имеющее целью повышение эффективности образовательного процесса, гарантии в достижении запланированных результатов обучения.

В разные времена в зависимости от парадигмы технологического подхода в обучении школьников использовались разнообразные образовательные технологии, представленные на схеме.




                                 Образовательные технологии
В зависимости от образовательной технологии изменяется и урок. Из задач, которые в настоящее время государство ставит перед школой, вытекают требования к современному уроку, сформулированные в федеральных государственных образовательных стандартах общего образования.  Эти требования можно разделить на 4 группы: 

· воспитательные;

· дидактические;

· психологические;

· гигиенические.

1. Воспитательные требования к уроку: 

· формирование российской гражданской идентичности обучающихся: научного мировоззрения, любви к родине, высших моральных качеств, трудолюбия;

· обеспечение тесной связи обучения с жизнью;

· формирование готовности к саморазвитию, активного отношения к жизни;

· формирование высокой гражданственности.

2. Дидактические требования к уроку: 

· четкая организация проведения урока и видов деятельности обучающихся, рациональное использование времени;

· правильная постановка цели и конкретных задач урока;

· каждый элемент структуры урока – это определенный шаг к достижению общей дидактической цели;

· структура урока  должна быть гибкой и учитывать то, как методы влияют на результат урока;

· обеспечение активной познавательной деятельности  детей на уроке: рациональное сочетание словесно-наглядных, практических методов с
проблемными и исследовательскими;

· связь данного урока с предыдущим;

· вооружение учащихся новыми способами выполнения действий и формирования на их основе ключевых компетенций.

3. Психологические требования к уроку. 

Урок строится с учетом индивидуальных возрастных, психологических и физиологических особенностей обучающихся: 
· учитель должен знать и учитывать на уроке психологические особенности каждого ученика (мышление, память, внимание, воображение,  возможности узнавания, припоминания, заучивания, воспроизведения, воли);

· учитель должен отличаться самообладанием и самоконтролем, чтобы преодолевать отрицательное состояние на уроке;

· учитель должен уметь руководить мотивами, поддерживать положительную мотивацию к обучению на уроке, формировать интерес и потребности к знаниям, создавать чувство радости, познания, удовлетворения успехами в работе;
· все требования должны быть разумными, проверенными, доступными для школьника, ученики должны быть уверены, что эти требования диктуются необходимостью;

· учитель контролирует точность, тщательность и своевременное выполнение учащимися каждого требования, все это должно сочетаться с педагогическим тактом и уважением к детям.

4. Гигиенические требования к уроку: 

· соблюдение температурного режима, норм освещения;

· учитель должен следить, чтобы дети не переутомлялись ни физически, ни умственно; учебная работа не должна быть однообразной, теория должна чередоваться с практическими работами.

Дидактические условия организации современного урока при реализации требований ФГОС общего образования предполагают:

1. Цели и задачи избираемой организационной формы урока должны быть направлены на развитие основных качеств ученика (мышления, внимания, памяти и др.), активности, самостоятельности и творческой инициативы, что, в конечном счете, должно научить его учиться и сформировать ключевые компетенции.

2. Содержание учебного материала  должно соответствовать современной парадигме: ученик не получает готовые знания, а открывает их.  Ученик выступает как субъект учения.

3. Избранная форма организации процесса обучения должна свидетельствовать о системе в работе учителя по формированию познавательной деятельности обучающихся, направленной на развитие и  воспитание   школьника.


Исходя из новых целей образования, выделяется следующая примерная структура урока и учебной деятельности школьника на уроке: 

· организационный момент, мотивация на усвоение нового содержания, актуализация имеющихся знаний и УУД учеников; 

· постановка учеником учебной задачи; 

· решение учебной задачи; 

· применение теоретических положений в условиях выполнения упражнений и решения частных задач;

· контроль и оценка (самооценка, взаимооценка)  результата учебной  деятельности;

· коррекция учебных действий; 

· рефлексия учебной деятельности.


Такая точка зрения к определению структуры урока более соответствует современному личностно ориентированному подходу к образовательному процессу в условиях системно-деятельностной парадигмы обучения, где ученик выступает в качестве субъекта учения, а каждый компонент его учебной деятельности учитывается педагогом.  

Примерная характеристика учебной деятельности школьника на уроке 
при использовании деятельностных технологий обучения
	Этап урока
	Содержание деятельности

	Организационный  момент. Мотивация и актуализация знаний, универсальных учебных действий (УУД)
	Приветствие учителя. Подготовка рабочих мест. Определение способа поиска и достижения информации, выбор источников информации. На данном этапе важно создать «ситуацию успеха». Этап начинается с решения конкретно-практической задачи или проблемы, опирающейся на прошлый опыт ученика. Обучающиеся  демонстрируют себе и другим то, что они знают и умеют, определенные способы работы. При этом практическую задачу, направленную на демонстрацию успеха, каждый ученик должен выполнить индивидуально. Успешность решения данной практической задачи учащимися свидетельствует о том, что дети готовы к новому этапу работы.

	Постановка учебной задачи
	Подобная учебная деятельность на уроке проектируется, когда появляется необходимость в получении детьми новых знаний, в поиске общего способа решения широкого класса практических задач. Формулировка учебной задачи обучающимися выражается в словесной форме. Данный этап предполагает дискуссионное обсуждение формулировки для того, чтобы уточнить и конкретизировать постановку учебной задачи, которая будет решаться в дальнейшем. Определяется способ фиксации учебной задачи (запись на доске, в тетради и т.п.).

	Решение учебной задачи
	Основная задача данного этапа деятельности – практическое овладение обучающимися установленным обобщенным способом действий. При этом необходимо помнить, что не столько идет отработка умений решать определенный тип задач, сколько создаются условия для целенаправленного формирования у детей функций коррекции своих знаний, которые понимаются как самоконтроль и самооценка своих знаний и возможностей. Поэтому при решении частных задач необходимо обучать детей умению (вначале совместно с учителем, потом в кооперации со сверстниками, затем индивидуально) определять границу своего знания и незнания, то есть «дефицит способностей». При этом необходимо обучать детей обращаться к различным источникам информации для ликвидации своего незнания. На данном этапе урока, направленном на формирование УУД, ИКТ-компетентности следует широко использовать варьирование условий: придумывание детьми заданий для товарищей, исследование нестандартных ситуаций. Необходимо чаще включать детей в анализ собственной деятельности по решению задач.

	Применение теоретических положений в условиях выполнения упражнений и решения частных задач
	На данном этапе урока организуется воспроизведение обучающимися способов решения задач, выполнения упражнений по образцу. Решение учебных задач повышенной трудности или практических задач.

	Контроль и оценка (самооценка, взаимооценка)  результата учебной  деятельности, коррекция учебных действий
	Этап урока является следующим шагом в работе с новым способом действий – определением уровня первичного усвоения данного способа, выявлением наиболее слабых звеньев у каждого ученика. Данный этап может иметь варианты: 

- использование тестовых диагностических работ;

- самостоятельная работа обучающихся.

	Рефлексия учебной деятельности
	Подведение итогов совместной и индивидуальной деятельности обучающихся (новое содержание, изученное на уроке, и оценка личного вклада в совместную учебную деятельность)


Следующим этапом работы по контролю знаний обучающихся является контрольная работа, задача которой – определить зону ближайшего развития ученика, оценить границы его знаний, уровень сформированности УУД и способность самостоятельно определять эту границу и уровень. Поэтому задания, входящие в контрольную работу, должны включать и элементы нового. Обучающиеся в этой ситуации должны найти недостающие для решения способы и средства, то есть перевести учебную задачу в творческую; самостоятельно запросить недостающие знания в справочной литературе, учебнике или у учителя. 


Таким образом, организация учебной деятельности школьников на уроке требует от педагога использования таких технологий обучения, которые побуждают ученика к различного рода деятельности.  

ВВЕДЕНИЕ ФГОС ООО: ПРОБЛЕМЫ, ПУТИ ИХ РЕШЕНИЯ

Е.Л. Субботина, заместитель директора 
по учебно-воспитательной работе 
МКОУ «Лебяжьевская СОШ», 
Лебяжьевский район 
Являясь методическим и ресурсным центром  в районе, наша школа уже не первый год занимается вопросами введения ФГОС. Включение в региональный сетевой инновационный проект «Апробация федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования» в 2013 году заставило ускорить процессы подготовки всех субъектов образовательного процесса к принятию стратегических целей современного образования. 

Работа по введению новых стандартов основной школы началась еще в прошлом учебном году. Сначала мы занялись изучением нормативно-правовых документов, сформировали рабочую группу по введению ФГОС ООО, организовали работу по повышению квалификации руководящих и педагогических работников. В плане работы школы были обозначены следующие направления деятельности: нормативно-правовое, научно-методическое  и информационное сопровождение процесса введения и реализации ФГОС ООО, мероприятия, направленные на изучение готовности образовательного учреждения к нововведениям, материально-техническое обеспечение введения ФГОС.

Мониторинг готовности школы к введению ФГОС ООО выявил массу вопросов: как будет осуществляться дальнейшее обучение, готовы ли учителя основной школы к этому переходу, как будет воспринято нововведение родителями, возможна ли реализация системно-деятельностного подхода в основной школе в настоящее время, как создать необходимые условия для обучения в соответствии с требованиями стандарта? 

Одна из важных проблем, с которой столкнулась наша школа – нарушение «преемственности» между основной и начальной ступенью образования. Учащиеся, переходящие с нового учебного года на ФГОС ООО в 5 классе, были нацелены на результат, который определялся набором знаний, умений и навыков. Реализацию проблемно-целевого подхода к стандартам отчасти помогло решить наличие вариативных образовательных систем в начальной школе: «Школа России», «Школа 2100» и «Гармония». Обучение по УМК «Школа 2100» и «Гармония» предполагало уже на этапе начального образования работу по формированию личностных, регулятивных, познавательных и коммуникативных учебных действий. Но, в то же время, мы понимали, что данная работа  не носила системный характер, поэтому в 5 классе практически придется формировать, а не развивать универсальные учебные действия. Положительным оказалось то, что в основу  обучения будущих пятиклассников был положен системно-деятельностный подход, проводилась работа по формированию навыков проектной и исследовательской деятельности. Поэтому оптимальным вариантом  для нашей школы стал выбор для эксперимента классов, занимавшихся по этим программам. 

Апробация ФГОС ООО первоначально вызвала негативную реакцию со стороны родительской общественности: нежелание нововведений, страх за результаты обучения, недовольство увеличением нагрузки на учащихся, неуверенность в собственных силах. На решение этой проблемы была направлена просветительская и информационная работа школы. По вопросам ФГОС ООО для родителей обучающихся 4-х классов в течение 3-4 четверти были проведены родительские собрания, индивидуальные и групповые консультации, представлены комплекты учебников, организованы консультации педагога-психолога, презентованы проекты детей, проведены открытые классные часы с участием родителей, организованы выставки творческих работ учащихся. Проделанная работа дала положительный результат: общим решением родителей был определен класс для дальнейшего эксперимента. Главным итогом стало понимание того, что введение федеральных государственных образовательных стандартов основного общего образования во многом изменит школьную жизнь ребенка: будут использоваться новые формы организации обучения, новые образовательные технологии, ребенок будет находиться в новой открытой информационно-образовательной среде, далеко выходящей за границы школы, изменятся отношения ученик-учитель-родитель.

Готовность к переходу на ФГОС ООО определяется, прежде всего, наличием Основной образовательной программы, структурной частью которой являются рабочие программы по учебным предметам. Начав работу над составлением этого документа, мы столкнулись со следующими проблемами: отсутствие полных комплектов учебников (5-9) по различным предметным линиям, трудность в приобретении примерных и авторских программ по всем заявленным в учебном плане предметам. В настоящий момент главной задачей школы является разработка рабочих программ по всем учебным предметам, как обязательной части, так и части, формируемой участниками образовательного процесса.   

Новый стандарт предъявляет новые требования к учителю. В соответствии с ними профессиональное мастерство педагога заключается в умении проектировать учебный процесс, использовать технологии развивающего обучения, осуществлять оценочную деятельность на основе проецирования предметных, метапредметных и личностных результатов обучения. 
Возрастной и квалификационный состав педагогов нашей школы позволяет говорить о достаточной квалификации и опыте работы учителей, которым предстоит внедрять ФГОС в основной школе. Педагоги нашей школы осознают необходимость изменений в организации образовательного процесса, в целом мотивированы положительно, но анализ показывает и наличие проблем. Они выражаются, прежде всего, в неготовности к планированию и организации образовательного процесса в соответствии с требованиями ФГОС, в отсутствии синхронизации действий со всеми участниками образовательного процесса, неготовности к реализации ФГОС с позиции выполнения его требований к результатам, структуре программы, к условиям образовательного процесса. 

В настоящее время педагоги имеют недостаточный опыт проектной и исследовательской деятельности, не готовы к переходу на новую систему оценивания результатов образовательных достижений обучающихся. Главной проблемой является проблема личностного характера, психологическая: традиционный подход к пониманию роли педагога как транслятора знаний, отсутствие осознания себя учителем «нового типа». 

Важным инструментом в формировании компетентного педагога в вопросах введения ФГОС должна стать методическая работа. Ее задачи в условиях внедрения ФГОС нами сформулированы следующим образом:
· выявить затруднения, потребности и образовательные запросы учителей;

· обеспечить каждого учителя информационными и научно-методическими, дидактическими ресурсами;

· создать мотивационные условия, благоприятные для профессионального развития и решения задач внедрения ФГОС;

· организовать работу творческих, проблемных групп для решения новых задач профессиональной деятельности;

· обеспечить реализацию индивидуальных программ профессионального роста каждого педагога, включая самообразование и обучение непосредственно на рабочем месте;

· выявить, проанализировать и обеспечить тиражирование наиболее ценного опыта работы учителей по реализации новых образовательных целей в условиях внедрения стандартов;

· организовать непрерывное повышение квалификации;

· обеспечить психологическое сопровождение деятельности учителя.
Таким образом, целенаправленная система методической работы на этапе введения ФГОС обеспечит создание необходимых условий для его внедрения и реализации, повысит уровень профессиональной компетентности педагогов.
 
В федеральном государственном образовательном стандарте основного общего образования  сформулированы требования к материально-техническому и    информационному оснащению образовательного процесса, которое должно обеспечивать возможность:                                                                                         

· поиска информации и общения в сети Интернет, записи  звука и изображения, выступлений с аудио-, видео сопровождением;

· проведения экспериментов с использованием учебного лабораторного оборудования и т.д. 

Чтобы добиться образовательных результатов, отвечающих новым запросам общества, нужны современные системы  средств обучения. Анализ материально-технических возможностей школы позволил определить как сильные, так и слабые ее стороны. На современном этапе можно отметить достаточно высокий уровень оснащения кабинетов: 65% учебных классов оснащены компьютерной техникой, имеются 2 компьютерных класса, мультимедиа, 5 интерактивных досок, современные кабинеты естествознания, истории и обществознания, русского языка и литературы, кабинет психологической разгрузки, спортивный зал и спортивная площадка, кабинет логопеда, медицинские кабинеты. Постоянно пополняется учебный фонд, фонд методической и дидактической, справочной литературы, электронных изданий. Больше половины кабинетов подключено к сети Интернет, создана локальная сеть в школе, работает сайт. Но всего этого недостаточно для полной реализации основной образовательной программы. В здании школы не хватает учебных кабинетов для организации внеурочной деятельности, нет специализированных помещений для занятий хореографией, музыкой, не хватает мощности спортивного зала, не все кабинеты оснащены мультимедийными установками, не в полном объеме имеется лабораторное, спортивное оборудование и инвентарь. Решение этих проблем требует финансового обеспечения и происходит не так быстро, как нам хотелось бы. Однако многие проблемы решаются уже сейчас, в частности, через возможности социума (договоры о сотрудничестве с Лебяжьевским Домом Детского творчества, Детско-юношеской спортивной школой, Школой искусств).  

Как любому новшеству, введению стандартов нового поколения сопутствует ряд рисков – и оправданных, и надуманных. Для успешного функционирования школы важно свести их к минимуму, обеспечить подготовку образовательного учреждения к реализации ФГОС ООО в штатном режиме и создать условия для его успешного введения.
МОНИТОРИНГ ГОТОВНОСТИ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ 
УЧРЕЖДЕНИЙ К ВВЕДЕНИЮ И РЕАЛИЗАЦИИ ФГОС ООО

С.А. Евстафьева, ст. научный сотрудник

 центра развития социальной сферы 

ГАОУ ДПО ИРОСТ

Федеральный государственный образовательный стандарт общего образования представляет собой совокупность требований, обязательных при реализации основной образовательной программы основного общего образования образовательными учреждениями, имеющими государственную аккредитацию.

Под введением Стандарта понимается его соблюдение на всем образовательном пространстве Российской Федерации, а также обеспечение контроля по его соблюдению.

Эффективность процесса введения федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования (далее – ФГОС ООО) в систему образования во многом зависит от соответствия образовательных учреждений требованиям, предъявляемым ФГОС ООО. Определение степени готовности общеобразовательных учреждений к введению ФГОС ООО как на этапе подготовки, так и в процессе реализации, становится одним из наиболее важных направлений деятельности на всех уровнях управления образованием (институциональном, муниципальном, региональном). 

Своевременное принятие соответствующих управленческих решений осуществляется на основе мониторинговых исследований. 

ГАОУ ДПО ИРОСТ разработана региональная модель мониторинга готовности общеобразовательных учреждений Курганской области к введению и реализации ФГОС ООО

Цель мониторинга:

Оценка состояния и эффективности деятельности образовательных учреждений Курганской области в рамках введения и реализации ФГОС ООО.

Задачи:

1. Получение объективной информации о степени готовности общеобразовательных учреждений к введению ФГОС ООО.

2. Содействие образовательным учреждениям, участвующим в реализации механизма мониторинга, в подготовке к введению ФГОС ООО.

3. Создание информационного банка данных о готовности общеобразовательных учреждений Курганской области к введению ФГОС ООО.

Содержание мониторинга включает основные показатели, по которым идет сбор информации. Основанием определения эффективности деятельности ОУ на этапе подготовки к введению ФГОС ООО являются критерии готовности образовательного учреждения к введению ФГОС, обозначенные на федеральном уровне. 

В общеобразовательном учреждении должен быть создан комплекс условий для реализации основной образовательной программы, соответствующей требованиям ФГОС ООО:

· кадровых;
· финансово-экономических; 

· материально-технических;
· психолого-педагогических;
· информационно-методических.

Основанием для определения оценки готовности образовательного учреждения являются Приказ Минздравсоцразвития России «Об утверждении Единого квалификационного справочника должностей руководителей, специалистов и служащих», Письмо Министерства образования и науки Российской Федерации «О Перечне учебного и компьютерного оборудования для оснащения общеобразовательных учреждений».
Мониторинг проводится по 3-м уровням:

Уровень общеобразовательного учреждения

Общеобразовательное учреждение заполняет карту самооценки, характеризующую состояние и эффективность деятельности образовательного учреждения в рамках подготовки к введению ФГОС ООО, анализируются результаты мониторинга, на основании которых корректируется план мероприятий по созданию необходимых условий, соответствующих требованиям ФГОС ООО, по каждому направлению основной образовательной программы.

Муниципальный уровень

На основе данных мониторинга общеобразовательных учреждений органы местного самоуправления определяют уровень готовности каждого общеобразовательного учреждения к введению ФГОС ООО, корректируют районный план мероприятий по созданию условий для его введения.

Региональный уровень

Проведение мониторинга, обобщение сводных данных, полученных от образовательных учреждений на региональном уровне, осуществляется ГАОУ ДПО ИРОСТ. На основании данных мониторинга делается заключение об уровне готовности к введению ФГОС ООО каждой школы, общеобразовательных учреждений каждого муниципального образования и региона в целом. Итоговым документом является аналитическая справка о степени готовности школ области к реализации ФГОС ООО.

Используемая региональная модель мониторинга не является статичной. На основе опыта организации и проведения мониторинговых исследований данная модель может подвергаться корректировке.

Современные образовательные технологии, 
реализуемые при системно-деятельностном  подходе

О.Р. Беляева, учитель 
русского языка и литературы

МКОУ «СОШ №1»,
г. Щучье 

 Системно-деятельностный подход положен в основу федерального  государственного стандарта второго поколения.  А это значит, что сегодня уже недостаточно обеспечить овладение школьниками суммой знаний, важнее научить учиться, выработать умение самостоятельно добывать знания. И поэтому возникает вопрос: какие образовательные технологии мы можем использовать на уроках для решения этой задачи? 
Системно-деятельностный подход (СДП) является попыткой объединения двух подходов. Системный подход –  это подход, при котором любая система рассматривается как совокупность взаимосвязанных элементов. Умение увидеть задачу с разных сторон, проанализировать множество решений, из единого целого выделить составляющие или из разрозненных фактов собрать целостную картину, будет помогать не только на уроках, но и в обычной жизни. Деятельностный подход исходит из того, что психологические способности человека – это результат преобразования внешней предметной деятельности во внутреннюю психическую путем последовательных изменений.

Говорят, что все новое – это хорошо забытое старое. И СДП не исключение, такое определение появилось еще в 1985 году.  Он разрабатывался видными  учеными: Б.Г. Ананьевым, Б.Ф. Ломовым, Л.С. Выготским, Л.В. Занковым, Д.Б. Элькониным, В.В. Давыдовым. 
Что является основным при системно-деятельностном подходе? Он базируется на зоне ближайшего развития ребенка, а развитие реализуется через  деятельность в процессе обучения. 

Меняется роль школьника в процессе обучения. Не его учат, а он учится.

Меняются позиции учащегося и педагога: ученик познает мир в специально организованных условиях, учитель идет к классу не с ответом, а с вопросом. 

Деятельность ученика на каждом этапе урока организуется примерно так:

· Осмысли задание (что надо сделать?).
· Найди нужную информацию (текст, рисунок).
· Преобразуй информацию в соответствии с заданием (найди причину, выдели главное, дай оценку).
· Сформулируй (устно/письменно) ответ, используя слова: «я считаю что…, потому что, во-первых…, во-вторых…» и т.д.
· Дай полный ответ (рассказ), не рассчитывая на наводящие вопросы учителя.
Применение системно-деятельностного подхода требует от учителя подготовки к уроку по-новому. Основной вопрос, который стоит перед ним: «Как получить новый образовательный результат?». 

1. Подробно описать новый результат в виде конкретных задач:  Зачем учить? (ЦЕЛЬ). Подобрать средства получения нового результата, ответить на вопросы:  
2. Чему учить? (изменение СОДЕРЖАНИЯ).
3. Как учить? (изменение МЕТОДИКИ). 

Как же организовать деятельность школьников, основным результатом которой станет развитие личности ребенка? В этом нам помогут современные образовательные технологии. Их много: 

· проектное обучение;
· проблемное обучение;
· коллективная система обучения;
· дифференцированное обучение;
· развитие критического мышления;
· модульное обучение;
· игровая деятельность;
· технология деятельностного метода; 

· проблемно-диалогическая технология и др.

Остановлюсь подробно на двух из них. 
Технология деятельностного метода. Обучение, реализующее принцип деятельности в образовании, называют деятельностным, поэтому применить технологию деятельностного метода можно только в обучении и развитии школьников. Процесс учения – это процесс деятельности ученика и учителя, направленный на становление его сознания и  личности в целом.
Основной  механизм реализации технологии деятельностного метода обучения – включение ребенка в учебно-познавательную деятельность.

Учение должно  быть мотивированным, ребенок должен научиться самостоятельно ставить цель и находить пути ее достижения, контролировать, оценивать себя и других. 
Для решения этих задач на каждом уроке разрабатываются различные задания проблемного, поискового характера, а также тесты, головоломки, шарады, проводятся опыты, ведутся наблюдения, как краткосрочные, так и долговременные. Поэтому этот метод может использовать любой учитель-предметник. 

Для меня, как для учителя русского языка и литературы, важно, что этот метод позволяет сделать процесс обучения творческим: придумывать тексты разных стилей и жанров, сочинять стихи, кроссворды. Обучение деятельности предполагает и совместную учебно-познавательную деятельность группы учащихся под руководством учителя – работа в парах и группах. Это учит ребенка самостоятельно добывать знания, в споре отстаивать свою точку зрения, слушать и слышать мнение другого ребенка, обобщать,  анализировать и делать выводы, производить контроль и самоконтроль выполненной работы. 
Организация учебного процесса при использовании деятельностного метода строится по схеме: 

1.  Мотивация (самоопределение) к учебной деятельности.
2.  Актуализация знаний и фиксирование индивидуального затруднения в пробном действии.
3.  Выявление места и причины затруднения.
4.  Построение проекта выхода из затруднения.
5.  Реализация построенного проекта.
6.  Первичное закрепление с проговариванием во внешней речи.
7. Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону. 
8.  Включение в систему знаний и повторение.
9.  Рефлексия учебной деятельности. 

Ученик формулирует учебную проблему и открывает новое знание, важное лишь для него самого, отвечая на вопросы:

Что вас удивило? Что интересного заметили? Какие вы видите новые факты? Сколько существует теорий (точек зрения)?

Как Вы сначала думали?

Вы можете выполнить задание? Почему не получается? Чем это задание не похоже на предыдущее?

Что вы хотели сказать? Какие знания применили? Задание выполнено?
Какова будет тема урока?  

Таким образом, главное в реализации технологии деятельностного метода обучения состоит не в том, чтобы ученик знал больше, а в том, чтобы он умел узнавать, добывать нужные ему знания, умел применять их в жизни, в работе, в любых ситуациях. 

Проблемно-диалогическая технология. В самом определении «проблемно-диалогическая» первая часть означает, что на уроке должна быть поставлена учебная проблема и обозначен поиск ее решения. Слово «диалогическое» значит, что постановку учебной проблемы и поиск решения ученики осуществляют в ходе специально выстроенного диалога. Учитель создает проблемную ситуацию, затем произносит специальные реплики, которые подводят учеников к осознанию противоречия и формулированию проблемы.

Во время поиска решения педагог побуждает школьников выдвинуть и проверить гипотезы, обеспечивает открытие путем проб и ошибок. Наличие неожиданного препятствия вызывает у детей удивление и способствует появлению вопроса. Появляется вопрос – начинает работать мышление. Нет удивления – нет диалога. Если не удается удивить ребенка, то может не получиться проблемной ситуации, и ребенок останется равнодушным к тому, что происходит на уроке. А если удивление у ребенка есть – значит, он учится самостоятельно решать проблему. 

Такой урок отличается от традиционного, который строится по всем известной схеме: проверка домашнего задания, тема урока (ее сообщает учитель), объяснение нового материал (учитель объясняет – ученики слушают, запоминают), закрепление (опять вместе с учителем, за ним), домашнее задание (повтори то, что было на уроке).

Проблемно-диалогический урок строится по-другому:

1. Определяем проблему урока. (Что удивляет? Какой возник вопрос?) 

2. Вспоминаем уже известное. (Что уже знаем?)

3. Решаем проблему. (Определите, расскажите)

4. Сравниваем свой вывод. (Ответьте на вопрос)  

Проблемная ситуация – это противоречие. Между чем и чем? 

1. Между двумя (или более) положениями.

Чтобы удивить, побудить к действию, учитель одновременно предъявляет  противоречивые факты, теории или точки зрения, организует работу так, чтобы  столкнуть разные мнения учеников вопросом или практическим заданием. (Как пишется НЕ с существительными: слитно или раздельно?)

2. Между житейским представлением учащихся и научным фактом.

Сначала учитель узнает житейское представление учащихся вопросом или практическим заданием «на ошибку»,  потом предъявляет  научный факт сообщением, экспериментом или наглядностью.

3. Между необходимостью и невозможностью выполнить задание учителя.
Учитель дает практическое задание, не выполнимое вообще,  практическое задание, не сходное с предыдущими, невыполнимое практическое задание, сходное с предыдущими, доказывает, что задание учениками не выполнено. (После повторения темы «Не с глаголами»: можно ли правильно написать НЕ с причастиями?)

Таким образом, обучающийся осознает, что ему трудно разрешить проблему средствами имеющихся у него знаний, что знаний ему недостаточно. А значит – их нужно добыть, поработать. У ребенка возникает потребность в новых  знаниях. 

Технология деятельностного метода, проблемно-диалогическая технология, реализуемые при системно-деятельностном  подходе,  позволяют вместо простой передачи знаний, умений от учителя к ученику развивать способности ученика самостоятельно ставить учебные цели, проектировать пути их реализации, контролировать и оценивать свои достижения, иначе говоря, умение учиться. А это умение пригодится ребенку не только в школе, но и в жизни. 
И поэтому вспоминается пословица: «Налови мне рыбы – и я буду сыт сегодня; а научи меня ловить рыбу – так я буду сыт до конца жизни». 

ИЗ ОПЫТА ВНЕДРЕНИЯ ФГОС ООО

С.А. Курий, директор МБОУ  
«Макушинская СОШ №1»,

Макушинский район 

Педагогический коллектив нашей школы с 2005 года работал по программе развития «Школа адаптирующей педагогики: от школы для всех – к школе для каждого». В рамках реализации данной программы с 2010 года осуществляется  проект  «Одаренные дети». Один из результатов  проекта – включение обучающихся на всех уровнях обучения в научно-исследовательскую деятельность (научное общество «Ступени» с последующим выходом на школьную конференцию «Шаг в науку» и публикацией докладов, изданием брошюр). 

В учебный план средней школы введено профильное обучение, которое подтверждает правильность выбранного пути обучения старшеклассников. Вся эта деятельность школы  направлена на обеспечение личностной, социальной самореализации и профессионального самоопределения школьников, что также отвечает требованиям ФГОС.
Полученный опыт работы школы по введению ФГОС НОО с 2011 года, использование учителями современных образовательных технологий при ведении уроков (информационно-коммуникационных, здоровьесберегающих, личностно-ориентированных и т.п.), психологическое сопровождение введения ФГОС  позволили нашему  педагогическому коллективу   принять  участие в сетевом проекте «Апробация и внедрение учебного плана в условиях ФГОС ООО».

Введение нового учебного плана предполагает:

· удовлетворение  образовательных потребностей обучающихся и их родителей;

· повышение качества знаний школьников;

· создание условий каждому ученику для самоопределения и выбора будущей профессии.

Общая направленность учебного плана:

· создание образовательной среды с целью удовлетворения образовательных запросов учащихся и их родителей;

· обеспечение условий для получения базового образования каждым школьником;

· содействие развитию личности и творческих способностей учащихся.               

Задачи: 

· формирование у учащихся системы знаний, умений и навыков во всех изучаемых образовательных  областях;

· организация работы с учащимися, имеющими повышенную мотивацию к учебно-познавательной деятельности;

· использование проектных технологий обучения;

· создание условий обучающимся с высокой мотивацией к обучению, в том числе для проведения активной исследовательской деятельности.

Процесс работы над внедрением ФГОС ООО в 5-х классах школы  начался еще в прошлом 2012-2013 учебном году и осуществлялся  через изучение нормативно-правовой базы федерального, регионального и муниципального уровней по внедрению ФГОС ООО.

В мае 2013 года в соответствии с приказом директора школы была организована рабочая группа с целью создания плана работы по внедрению ФГОС ООО. В него были включены следующие вопросы: 

· изучение методических материалов ФГОС ООО; 

· разработка основной образовательной программы основного общего образования; 

· разработка рабочих учебных программ по предметам учебного плана; 

· разработка рабочих программ внеурочной деятельности; 

· ознакомление и обсуждение  ФГОС  с родителями; 

· изучение УМК по каждому учебному предмету; 

· разработка системы внутришкольного мониторинга достижения основных планируемых результатов образования.  

На родительских собраниях будущих пятиклассников до родителей были доведены цели и задачи перехода на ФГОС ООО, проведен опрос родителей с целью изучения потребностей в дополнительном образовании детей во внеурочное время. На основе анализа результатов анкетирования были предложены кружки и занятия, имеющие целью всестороннее развитие ребенка.

Информирование родителей обучающихся о внедрении ФГОС и его результатах в ОУ ведется через школьный сайт, информационные стенды, общешкольные родительские собрания, лектории. Родителям разъясняются особенности перехода на новые стандарты в основной школе, они познакомились с программой действий по реализации стандартов.

В условиях введения ФГОС ООО особенно важно, чтобы каждый педагог  осознавал необходимость собственного изменения, стремился к саморазвитию. Большую помощь в этом может оказать методическая служба школы.

Основная цель методической работы: обеспечение  профессиональной готовности педагогических работников к реализации ФГОС ООО через создание системы непрерывного профессионального развития. Важнейшим требованием к подготовке и обеспечению условий введения федеральных государственных образовательных стандартов является постоянное методическое сопровождение их введения, включающее консультирование участников данного процесса. С целью организации эффективной работы по реализации данного направления был составлен перспективный план-график прохождения курсовой переподготовки учителей по введению ФГОС. На данный момент ее прошли директор, заместитель директора по воспитательной работе и 10 учителей. На 2014 год  заявлены 3 учителя. 
В начале учебного года был проведен педсовет «ФГОС ООО: актуальные проблемы реализации», на котором были рассмотрены вопросы:

· формирование УУД на уроках русского языка и литературы;

· оценка метапредметных результатов;

· проблема подготовки к урокам математики;

· формирование личностных УУД.
Наблюдение за пятиклассниками при посещении уроков показывает: дети вступают в диалог; не просто воспроизводят увиденное или прочитанное (услышанное), умеют рассуждать, делать выводы, обосновывать свое мнение; умеют работать в паре, в группе; демонстрируют навыки самоорганизации, направленной на решение учебной задачи; большинство детей адекватно оценивает свою деятельность на уроке (самооценка, самопроверка).

Интереснее работать со школьниками, обучавшимися в 1-4 классах по программе Л.В. Занкова, которая направлена на формирование как предметных, так и личностных и метапредметных УУД. В классах, где педагоги работали по программе «Школа России»,  у обучающихся в основном сформированы предметные УУД.

Детям, обучавшимся по программе РО Занкова (5«А» класс), можно предлагать дополнительные задания, направленные на разработку проектов по различным темам, на формирование ИКТ-компетенций. Обучающиеся 5«А» работоспособны, любознательны, сообразительны, быстро включаются в работу. На уроках и внеурочных занятиях они с удовольствием занимаются проектной деятельностью; охотно приступают к самостоятельному поиску новой информации, так как практически в каждой семье имеется компьютер и  Интернет. 

Для учителей-предметников, работающих в 5-х классах, наиболее сложными являются вопросы формирования и оценки УУД. Учителя начальных классов с удовольствием делятся своим опытом по формированию УУД с учителями-предметниками. Также большую помощь в этом оказывает психолог школы. Она отслеживает  с помощью мониторинга уровень сформированности личностных УУД, проводит консультации, определяет степень готовности учителей к введению ФГОС ООО.

Имеются определенные трудности в подготовке к введению ФГОС ООО.
В части материально-технического обеспечения: в здании  школы не хватает учебных кабинетов для организации внеурочной деятельности согласно требованиям ФГОС ООО, недостаточно оборудования по учебным предметам для 5 класса. В части оценочной деятельности и диагностики: работа по ведению портфолио как формы оценивания достижений учащихся должна совершенствоваться и развиваться в тесном сотрудничестве с родителями. 

Введение ФГОС основного общего образования выявило проблемы кадрового характера: нежелание некоторых учителей перестраиваться, выполняя новые требования современного обучения осваивать новые технологии. Так, например, реализация проектной деятельности требует от педагога в совершенстве владеть методом проектов. 

Трудности  есть, но мы считаем, что они решаемы.  Нужно  помнить, что никакие методические материалы и современное оборудование не дадут результата, если не начать с себя. Даже сформированные коммуникативная, профессиональная, информационная компетентности еще не обеспечат выполнение задач стандарта. Гарантия успешной реализации ФГОС ООО – новое отношение  учителей к педагогической деятельности и тесное сотрудничество с родителями и социумом.

ПРАКТИКУМЫ – СРЕДСТВО СИСТЕМНО-ДЕЯТЕЛЬНОСТНОГО ОБУЧЕНИЯ ГЕОГРАФИИ В СРЕДНЕЙ ШКОЛЕ
А.В. Шатных, доцент кафедры 
естественно-математического образования ГАОУ ДПО ИРОСТ,

к.п.н.
Наиболее важной в условиях системно-деятельностного обучения формой организации самостоятельной учебной работы школьников является практикум. Слово «практикум» (греч. «praktikos») переводится как «деятельный», т.е. имеются в виду такие виды учебных занятий, которые требуют от учащихся усиленной деятельности по выполнению практических работ.

Практикум – это форма организации обучения, предназначенная для формирования и развития умений и способов деятельности, расширения, углубления и применения знаний по определенной теме курса в процессе выполнения учащимися комплекса самостоятельных практических работ на основе различных источников информации. Отличительными признаками практикума являются: выполнение практических работ всеми учащимися; широкое привлечение разнообразных источников географической информации; обеспечение учащихся инструкциями или руководствами, сборниками заданий для самостоятельной работы; выполнение учителем роли организатора, инструктора и контролера.

Таким образом, основу практикума составляет организация самостоятельной учебной работы школьников. В методике обучения географии традиционно принято «считать работу самостоятельной в том случае, если учащиеся сами применяют свой опыт и знания для установления новых фактов, явлений, отыскивают неизвестные им ранее причины, следствия или определяют новый способ решения, т.е. получают новый для себя результат в знаниях, умениях» (Ковалевская М.К., с. 6). Практическую работу следует считать самостоятельной, если она ведет к получению нового результата, ранее неизвестного учащимся.

Выбор практикума для включения в деятельностную систему обучения обусловлен его широкими возможностями в реализации современных задач обучения географии в целом и географии мира в частности. Занятия практикума способствуют: 
· расширению, углублению, детализации основных теоретических знаний курса; 
· активному изучению географической номенклатуры; 
· накоплению фактического материала для последующих теоретических обобщений; 
· совершенствованию географических умений и навыков учащихся; 
· формированию умений творческого использования знаний в новых ситуациях; 
· развитию универсальных учебных действий, приемов учебно-исследовательской и проектной деятельности; 
· повышению уровня ИКТ-компетентности, развитию стратегий смыслового чтения, воспитанию ответственности учебного труда;
·  развитию мышления учащихся посредством использования заданий различного уровня сложности. 
Следует указать, что реализовать задачи обучения, воспитания и развития на практикуме возможно только в условиях тесной связи с уроками изучения теоретических знаний (лекционными занятиями). Эти связи практикума в целостной системе обучения географии мира отражены на схеме 1.
Возможность внедрения системы практикумов в процесс обучения географии мира обусловлена тем, что к этому времени учащиеся имеют представление о способах работы со статистическим материалом, тематическими картами, текстом учебника, картосхемами, материалами Интернет; умеют объяснять влияние главных факторов на размещение населения и производства; имеют опыт изучения центров, экономических районов, регионов, зон в курсе географии России.

Порядок перехода к практикуму как форме организации обучения показан на схеме 2. При этом возрастает уровень самостоятельности учащихся, увеличивается объем выполняемых заданий, меняется функция учителя – из преимущественно обучающей новым приемам работы она превращается в организаторскую и контролирующую; процесс научения различным приемам работы сменяется процессом применения знаний и умений.

Схема 1

Связь практикума с уроками изучения теоретических знаний 
(лекционными занятиями)
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Исходя из отличительных признаков, функции и места практикума в учебном процессе, выделим особенности его содержания. На занятия такого типа нецелесообразно выносить учебный материал, насыщенный новыми для учащихся теоретическими знаниями, т.к. самостоятельно работать они должны в основном с уже известными понятиями, теориями, закономерностями. Исключение может составлять самостоятельное выведение закономерностей на основе широкого круга ранее усвоенных учащимися знаний, а также при наличии подробных инструкций. Самым приемлемым считаем учебный материал с преобладанием фактов, описаний, представлений, расширяющих и углубляющих основные теоретические знания, работа над которым способствует формированию и совершенствованию разнообразных умений и учебных действий учащихся, овладению ими опытом творческой деятельности.
Схема 2
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Отбор содержания к практикуму следует производить с учетом содержания уроков изучения теоретических знаний (лекционных занятий), проведенных раньше, и содержания, которое будет вынесено на обобщение на семинаре, конференции или обобщающем уроке. 

Для организации самостоятельной работы учащихся над содержанием практикума, прежде всего, необходимо конструирование системы заданий. В процессе создания такой системы целесообразно учитывать следующие требования: 

· охват всего содержания темы практикума; 

· соответствие заданий основным дидактическим принципам;
· соответствие содержания заданий целям обучения, этапу обучения, индивидуальным особенностям учащихся, уровню сформированности умений трудиться коллективно, наличию различных средств обучения; 

· усложнение системы заданий от практикума к практикуму; 

· вариативность заданий.

Алгоритм деятельности учителя по разработке системы заданий практикума с учетом изложенных требований показан на схеме 3.

Вопросы и задания для самостоятельной работы учащихся на практикуме должны быть разнообразными.

Проведем классификацию вопросов и заданий, выносимых на практикумы по географии мира:

По выполняемой функции это вопросы и задания:

· на повторение, актуализацию знаний и умений;

· на закрепление знаний и умений;

· на углубление и расширение знаний;

· на выявление содержания понятий;

· на конкретизацию знаний;

Схема 3

Алгоритм деятельности учителя 

по разработке системы заданий практикума
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· на систематизацию знаний;

· на применение знаний и умений в новой ситуации; 

· на усвоение мировоззренческих идей;

· на овладение методами анализа, синтеза, сравнения, обобщения, оценки;

· для совершенствования компетентностей обучающихся;

· для контроля и самоконтроля уровня сформированности знаний и умений;

по характеру содержания:

· конкретные,

· абстрактные,

· различной степени полноты ориентировочной основы деятельности;

· компетентностно-ориентированные;

· мировоззренческого характера,

· учебно-логические,

· проблемные; 

· традиционные;

по используемым источникам информации:

· по тексту учебника, его приложениям и другим элементам его дидактического аппарата;

· по статистическим таблицам учебного пособия для самостоятельной работы;

· по материалам справочников, ежегодников, энциклопедий и словарей;

· по материалам СМИ, научно-популярной литературы;

· по материалам аудиовизуальных пособий;

· по картам и картосхемам;

· по материалам Интернет;

· по материалам первоисточников;

· по материалам предыдущих учебных занятий;

· смешанные;

по форме фиксирования результатов:

· развернутый или краткий устный ответ;
· логико-графическая схема, интеллект-карта;

· график или диаграмма;

· заполненная контурная карта;

· экономико-географическая характеристика;

· картосхема, картограмма, картодиаграмма;

· ментальная карта;

· классификационная таблица;

· статистическая таблица;

· географический прогноз;

· мультимедиапрезентация;

· развернутый или краткий письменный ответ;

· конспект или тезисы выступления, опорный конспект;

· кроссворд, сканворд и т.п.;

· аналитический отчет, проект.
Многообразие заданий по содержанию и по форме в сочетании с разными видами организации учебной работы учащихся над ними способствуют возбуждению должного интереса к их выполнению, стремления к поиску нового и на основе этого успешной реализации задач обучения. Значительно облегчают деятельность учителя по организации самостоятельной работы учащихся на практикуме материалы учебника. В нем даны многочисленные вопросы и задания, которые можно рекомендовать учителю для организации самостоятельного добывания знаний и умений учащимися, широко представлены типовые планы по овладению навыками самостоятельной учебной работы, а также разнообразные статистические, картографические, иллюстративные материалы.

Особо следует остановиться на показе усложнения систем заданий практикумов в процессе изучения географии мира. Рост сложности выполняемых заданий ведет к переживанию учащимися собственного успеха в учении и положительно мотивирует их. Уровень мотивации может заметно снизиться, если в пределах одного занятия и тем более от одного занятия к другому учащиеся чувствуют лишь «топтание на месте».

Сложность заданий в методике обучения географии характеризуется уровнем познавательной деятельности учащихся в процессе их выполнения, количеством логических звеньев в цепи рассуждения, объемом предоставляемой помощи и числом необходимых источников информации (Кохановская Л.С.). Центральным звеном в характеристике сложности заданий являются уровни познавательной деятельности учащихся. Их взаимосвязь показана в таблице 1. 

Таблица 1

Особенности заданий практикумов различной сложности

в зависимости от характера познавательной деятельности учащихся

	Уровень

сложности 

заданий
	Характер

деятельности

учащихся
	Особенности

заданий практикумов



	I
	Репродуктивный
	Способ выполнения заданий учащимся знаком; логика рассуждения учащихся определена типовым планом, инструкцией о порядке учебных действий, образцом выполнения

	II
	Частично-поисковый
	Проблемные и творческие задания, способ выполнения которых заранее не известен школьникам, но ход действий их направляется учителем путем деления задания на несколько подвопросов, соответствующих логике рассуждения по данной проблеме

	III
	Исследовательский (поисковый)
	Самостоятельное выполнение проблемных и творческих заданий, которое предполагает как нахождение новых знаний, так и новых путей поисков этих знаний


На практикумах в процессе изучения первого раздела «Введение в экономическую и социальную географию мира (общий экономико-географический обзор мира)» перед учащимися целесообразно ставить больше заданий репродуктивного уровня. В региональном обзоре, когда учащиеся уже приобрели значительный опыт самостоятельной работы, должны преобладать задания, требующие применения знаний в новых ситуациях. Большинство заданий первых практикумов, в т.ч. репродуктивного характера, следует сопровождать инструкциями, руководствами, перечнем источников информации, необходимых для их выполнения. Это требуется для того, чтобы учащиеся хорошо представляли «адресаты» для последующего самостоятельного поиска необходимой информации. На других практикумах доля заданий (в особенности репродуктивных) с предлагаемыми инструкциями должна снижаться. Задания первых практикумов, как правило, предусматривают работу учащихся с одним-двумя источниками информации, чаще всего с текстом учебника и картами атласа. В дальнейшем, когда возрастает степень усвоения приемов учебной работы, для выполнения большинства заданий следует обращаться уже к нескольким источникам. Значительное место среди них занимают справочные издания или справочные материалы практикума, ресурсы Интернет.

При выполнении заданий определенного уровня сложности следует расширять и совокупность способов умственной деятельности. А именно: выделение главного, сравнение, обобщение и систематизация, конкретизация, определение и объяснение понятий, доказательство и опровержение, моделирование, системный подход (Паламарчук В.Ф.). 

Рассмотрим систему способов умственной деятельности на примере некоторых наиболее трудоемких заданий. 

Задание 1. Изучите карты атласа, приложения учебника, характеризующие население мира, статистические материалы практикума, текст учебника и составьте таблицу «Величина и качественный состав трудовых ресурсов стран с разным уровнем экономического и социального развития» (показан образец таблицы). 

Проанализируйте составленную таблицу. 

Сделайте выводы о качественном составе, обеспеченности трудовыми ресурсами и степени их использования в общественном производстве в странах с разным уровнем развития.

Укажите причины, повлиявшие на уровень занятости в развитых и развивающихся странах. 

Подумайте, как изменится доля трудоспособного населения в разных странах через 20-30 лет; обострение каких проблем вызовет такое изменение количества трудовых ресурсов. 

Первая часть этого задания требует отбора фактов из разных источников информации, вторая – осознания различных связей и отношений между объектами и анализа отобранного материала, третья – обобщения на основе сравнения, четвертая – установления причинно-следственных связей и объяснения, пятая – моделирования на основе доказательства.

Задание 2. Используя таблицы практикума, покажите, в чем существенные отличия отраслевой структуры хозяйства и состава экспорта стран Латинской Америки от африканских. 

Подтверждают ли эти данные более высокий уровень экономического развития стран Латинской Америки? 

Имеются ли столь значимые различия в географии размещения производства двух регионов? 

Совокупность способов умственной деятельности в этом случае представлена сравнением на основе выделения главного, доказательством на основе сравнения и обобщением на основе сравнения.

Следует подчеркнуть, что в условиях активной поисковой работы приемы умственной деятельности формируются у учащихся значительно быстрее, чем в условиях восприятия готовых знаний и шаблонного их воспроизведения.

Система заданий должна предполагать вариативность, т.е. изменение трудности заданий, которая в свою очередь определяется сложностью содержания, методикой предъявления заданий и зависит от индивидуальных особенностей учащихся. В структурном отношении вариативность заданий по уровню их сложности должна быть следующей: усложнение заданий от репродуктивных к поисковым; наличие в одном варианте заданий для обязательного выполнения и дополнительных; наличие алгоритмов в одном из вариантов заданий. 

Для эффективного проведения занятий практикума необходимы специальные пособия для учащихся, в которых были бы представлены системы заданий, отвечающих вышеперечисленным требованиям, а также тетради на печатной основе к ним. 
Рассмотрим особенности деятельности учителя и учащихся на разных этапах практикума. Структурно занятия практикума представлены тремя основными звеньями. Во вводной части учитель ставит цели занятия, дает указания к выполнению заданий, ориентирует учащихся на самостоятельное, вдумчивое и ответственное отношение к делу. Он обращает внимание на основные вопросы и задания, дает необходимые инструкции, разбивает класс на группы, если это предполагает методика занятия, задает вопросы по изученному ранее (в т.ч. на предыдущем уроке, лекции), чтобы выяснить степень подготовленности учащихся к выполнению заданий. Вводную часть учитель заканчивает кратким обобщением теоретических положений, которые должны служить исходным моментом в работе учащихся. Нередко такое обобщение он поручает сделать одному из учеников класса. В таком случае возможна его предварительная подготовка.

Преобладающую часть учебного времени практикума занимает непосредственная работа учащихся над заданиями. Она начинается со знакомства с содержанием занятия, необходимыми источниками информации, требованиями, каких результатов школьники должны достичь в ходе занятия. Дальнейшая работа зависит от формы организации труда учеников. Она может быть фронтальной, парной, групповой или индивидуальной. Возможны смешанные формы. Выбор формы зависит от ряда факторов: задач практикума, содержания и объема программного материала, уровня подготовленности и числа учащихся в классе, наличия средств обучения.

На занятиях первого практикума следует использовать фронтальную форму. Все учащиеся одновременно выполняют одну и ту же работу. В классах, где преобладают учащиеся с невысоким уровнем подготовки, такая форма организации учебной работы может преобладать и на последующих занятиях. Фронтальная форма существенно облегчает организацию и проведение занятий, т.к. она позволяет всем ученикам одновременно овладевать установленным программой объемом навыков, практически применять теоретические знания. Кроме того, результаты практических занятий в этом случае могут быть предметом последующих теоретических обобщений. Облегчается руководство учителя работой учащихся. Но фронтальная форма имеет и недостатки. Первый из них – некоторая трафаретность работ и приемов их выполнения, допустимая на первых занятиях, когда идет освоение учащимися новой методики работы и создается представление о темпах работы, но нежелательная в дальнейшем. При такой форме работы у учащихся неизбежны заимствования существа решения поставленных задач нередко без основательного их понимания. Систематическое использование только фронтальной формы на практикумах приведет к формированию «потребительского» отношения немалой части учеников за счет работы более ответственных, подготовленных, заинтересованных из них. Занятия в таком случае не будут иметь живого творческого характера, а, следовательно, серьезного образовательного значения. 

При индивидуальной форме организации работы каждый учащийся выполняет свое задание или ряд заданий. Над ними он трудится в течение всего занятия без контакта с другими учащимися. Возможны разные варианты применения вышеуказанной формы работы:

1. Система заданий одинакова для всех учащихся, но работают они независимо друг от друга. Учитель, наблюдая за работой класса, осуществляет дифференцированную помощь нуждающимся учащимся. Она выражается в предварительной беседе с учеником по выполняемым заданиям и устным рекомендациям по реализации наиболее сложных из них; в обеспечении отдельных учащихся инструкциями разной степени детализации; в проверке выполненной работы и прямом указании на недостатки в ответе или ошибки ученика; в указании источников необходимой информации. Все это способствует тому, что каждый ученик, выполняя общее задание, достигает цели своим собственным путем. Однако следует отметить, что, индивидуализируя помощь учащимся с невысоким уровнем подготовленности, учителю не следует облегчать работу до бесконечности. Он обязан установить определенный уровень, который отвечал бы задачам курса и непрерывно от занятия к занятию в меру педагогической целесообразности повышался.

2. Для индивидуальной самостоятельной работы учащихся предлагаются несколько вариантов заданий одинакового уровня.

3. Для работы предлагаются несколько вариантов заданий разного уровня.

4. Используются специфические задания для отдельных учеников (обычно наиболее подготовленных), в то время, когда основная масса учащихся также индивидуально выполняет задания более низкого уровня сложности.

5. Работа организуется таким образом, чтобы каждый ученик выполнял только ему данное задание. Такую форму работы называют индивидуализированной. Ее можно осуществить в классе с небольшой наполняемостью.

Применяя разные варианты индивидуальной формы организации учебной работы учащихся, необходимо соблюдать главное требование: все задания определенного занятия должны быть сконструированы на одинаковом содержании.

Индивидуальная форма работы учащихся имеет ряд преимуществ и трудностей. Преимущества заключаются в том, что при ее организации всесторонне учитываются особенности каждого ученика (уровень подготовленности, интересы и способности, темп работы). Она позволяет шире использовать разнообразные источники информации, экономнее расходовать учебное время, интенсифицировать работу учащихся; способствует воспитанию самостоятельности, организованности школьников. Трудности ее заключаются в том, что такая форма работы требует строгой организации, индивидуального руководства и контроля за работой учеников, больших затрат времени на подготовку заданий и инструкций.

Наиболее популярной у учащихся является работа в паре или группе. Это можно oбъяcнить тем, что школьники испытывают потребность в общении. Как утверждают психологи, «общение – это процесс удовлетворения одной из самых важных из самых ранних специальных потребностей человека – потребности в другом человеке». Общение определяется как «информационное взаимодействие между людьми, в процессе которого реализуются, проявляются и формируются их межличностные отношения» (Коломинский Я.Л., с. 6-7).

Наиболее целесообразен для групповой работы на практикуме достаточно объемный учебный материал, а по своей структуре такой, что его можно разделить на относительно самостоятельные единицы, над которыми могут работать разные группы или отдельные ученики в рамках одной группы. Часть заданий, сконструированных с целью изучения данного материала, способствует возникновению различных мнений и является основой для обсуждения в группе или предполагает использование и осмысление информации, уже имеющейся у учеников.

Парную и групповую работу целесообразно разнообразить включением игровой деятельности, которая представляет большой интерес для учащихся. К примеру, при изучении главных районов отдыха и туризма стран Европы группы учащихся берут на себя роли представителей турфирм и организаций конкретных стран, конкретного региона. Работая с текстом учебника, атласом, справочной литературой, путеводителями и рекламными проспектами, материалами сайтов Интернет, они готовят рекламу (мультимедийную презентацию) самого интересного маршрута «своей» страны для туристов, желающих «посетить» ее. В таком маршруте они представляют как природно-рекреационные, так и культурно-исторические туристские районы. В процессе рекламы остальные ученики, воспринимая ее, выделяют основные приморские приозерные, горные природно-рекреационные районы и культурно-исторические центры стран Европы и заносят их в схему. В заключение игры происходит коллективное определение наиболее интересной рекламы, отвечающей требованиям занятия, и оценка работы всех групп. 

Для изучения главных промышленных и сельскохозяйственных районов, транспортных магистралей и морских портов Латинской Америки учитель предлагает учащимся, работающим в паре, «совершить путешествие» по Панамериканскому шоссе через всю Латинскую Америку от границ США до Рио-де-Жанейро. Такое путешествие «совершается» с помощью карт атласа, текста учебника, справочных материалов, фотографий, слайдов, видеофрагментов, материалов Интернет. В ходе путешествия учащиеся определяют государства региона, крупнейшие транспортные узлы, которые пересекает автомагистраль, знакомятся с крупнейшими промышленными районами, определяют их специализацию и обосновывают факторы размещения основных производств этих районов, определяют перечень сельскохозяйственных грузов, транспортирующихся по автомагистрали в крупнейших сельскохозяйственных районах – Аргентинской Пампе и Юго-Востоке Бразилии, находят крупнейшие по грузообороту порты, фиксируют состав ввозимых и вывозимых грузов. С целью формирования у учащихся представлений о практической значимости учебного материала рекомендуется в ходе «путешествия» изучить возможности заключения договоров со странами региона о поставке в Россию кофе, бананов и других видов продукции, определить наиболее оптимальный маршрут их транспортировки в нашу страну, подсчитать стоимость закупаемых продуктов.

Учебно-познавательная деятельность школьников в группе или паре является по своей сущности коллективной. При данных формах организации занятий практикума наиболее ярко проявляются следующие ее признаки: единая и значимая цель, требующая объединения усилий каждого члена коллектива; разделение функций и обязанностей между участниками деятельности; установление отношений взаимной ответственности и зависимости при выполнении работы; частичное осуществление контроля, корректировки и оценки деятельности самими ее участниками; работа каждого ученика, адресованная в первую очередь не учителю, а всем другим учащимся класса (Первин И.Б., Фридман Л.М.).

Значение групповой формы работы на практикуме заключается не только в воспитании коллективистской направленности, но и в формировании регулятивных, коммуникативных и познавательных универсальных учебных действий. Все это влияет в будущей жизни учеников на их труд и общественную деятельность. Формируются умения правильно воспринимать требования учителя, коллектива соучеников, родителей; правильно оценивать свои возможности для выполнения предъявляемых требований (свои знания, умения, возможности получения помощи); предъявлять требования самому себе; выбирать между своими желаниями, уметь превозмочь те из них, которые мешают справиться с предъявленными и принятыми требованиями; анализировать возникшие трудности и находить пути для их преодоления (Лийметс Х.Й.).

Среди достоинств групповой работы, как показывает опыт, сами учащиеся отмечают: возможность получать больше информации, общаться, спорить, дискутировать, лучше разобраться с материалом при помощи обсуждения с другими членами группы, получать прямую помощь от товарищей, проверять правильность выполнения заданий, быстро выполнять работу.

Для учителя в процессе парной и групповой работы учащихся над заданиями характерна активная организаторская деятельность. Он вводит класс в общую проблему, распределяет задания, оказывает помощь в налаживании работы учащихся в группах, контролирует ход выполнения заданий, включается по необходимости в работу учащихся, регулирует взаимоотношения в группах или парах.

В зависимости от форм организации учебной работы учащихся планируется заключительная часть практикума. 

Если на занятиях была организована кооперировано-групповая работа (т.е. разные группы выполняли различные задания в рамках общей темы), то сначала следует заслушать отчеты представителей разных групп. Учитель и учащиеся в этом случае должны потребовать особенно ответственного отношения к подготовке отчета, т.к. в нем содержится незнакомый для основной массы учеников учебный материал. Изучить его на уроке  можно только благодаря качественным отчетам групп. В процессе заслушивания отчета остальным учащимся необходимо фиксировать новый материал в виде записи, схемы, отметок на контурной карте или внимательно слушать и сравнивать с результатами своей работы. Организация подготовки отчета и его качество должны отвечать следующим требованиям: отчет целесообразнее составлять в процессе выполнения заданий и сдавать учителю; работа над ним не должна занимать много времени; отчет можно выполнять в виде рабочих записей, таблицы, схемы, картосхемы, презентации; он должен быть максимально кратким, без лишних пояснений.

Если учащиеся в группах или индивидуально работали над одним и тем же содержанием, учителю целесообразно организовать краткое фронтальное обсуждение наиболее важных его вопросов. 

Если работа проводилась фронтально, то лучше ограничиться кратким подведением итогов, сообщением своей оценки работы учеников, указанием на наиболее типичные ошибки, формулировкой основных выводов по содержанию темы.

В конце занятия, если в этом есть необходимость, учитель дает задание на дом. По содержанию задания могут быть общими для всех и индивидуализированными. По уровню сложности – стандартными и выше стандартного уровня (по выбору). 

На дом лучше выносить: 

а) несложные задания на закрепление учебного материала (поработать с картой с целью запоминания местоположения страны, промышленных или сельскохозяйственных районов, крупных городов и т.п.); сравнить ЭГП и ПГП, население, особенности географии промышленности и сельского хозяйства двух стран региона; определить факторы размещения тех или иных производств на территории страны, объяснить характер и направления грузоперевозок и т.п.);

б) задания на повторение ранее изученного;

в) задания с целью подготовки к семинару или обобщающей конференции;

г) задания, требующие систематической работы с материалами СМИ, Интернет-ресурсами, научно-популярной литературой (подобрать примеры, характеризующие экологическую обстановку в стране, регионе, и меры, направленные на преодоление сложной экологической ситуации; собрать информацию, характеризующую социальные условия жизни населения страны, региона, традиции и обычаи народов, населяющих эту территорию; подготовить реферат, аннотацию на статью; составить библиографию по теме; сделать подборку новостей по стране или региону, проблеме на основе новостных сайтов Интернет; подготовить схему или картосхему и др.);
д) индивидуализированные задания, носящие проектно-исследовательский проблемный характер.

В целом значение практикума как формы организации обучения географии в современных условиях очень велико. Наряду с более глубоким усвоением предметного содержания, это еще и большие возможности формирования универсальных учебных действий, развития ИКТ-компетентности обучающихся, основ учебно-исследовательской и проектной деятельности, умений работать с текстом, развития познавательных интересов и творческих сил школьников, личностных результатов обучения.

Автором статьи разработаны занятия практикума на основе использования материалов учебника Д.Л. Лопатникова (издательство «Мнемозина»). Пособие готовится к изданию. Примером подобного занятия является фрагмент занятия по составлению характеристики сельского хозяйства  в форме таблицы (см. таблицу 2). 

Таблица 2

Составление характеристики сельского хозяйства страны (региона)

	План

характеристики
	Характеристика 
	Примечание

(виды деятельности 

обучающегося)

	1. Значение отрасли в экономике страны (региона)
	Качественная оценка на основе анализа статистической информации: доли сельского хозяйства (СХ) в ВВП, его места среди других отраслей.

Возможен анализ следующих показателей: 

· доля населения, занятого в СХ;

· удельный вес сельско-хозяйственной продукции в стоимости экспорта страны; 
· объемы торговли продукцией СХ;

· степень обеспеченности населения страны отечественными продуктами питания;

· доля страны (или место) в регионе (мире) по производству сельскохозяйственной продукции; 

· место страны на «карте голода». 
	Считывание данных таблицы 4 приложения учебника «Доля отдельных секторов хозяйства в ВВП некоторых стран».
Использование материалов Интернет, статистики Продовольственной и сельскохозяйственной организации ООН (ФАО) (Food and Agricultural Organisation – FAO) – сайт http://www.fao.org/home/ru/; тематической карты «Доля занятых в сельском хозяйстве» http://www.edu.ru/maps/labw/?L_DolSelHoz=ON) на Российском общеобразовательном портале (http://www.edu.ru/maps/); и (или) извлечение информации из подготовленных учителем статистических материалов практикума.

Анализ информации и оценка значения отрасли в экономике страны (региона)

	2. Доля в ВВП
	Показатель в %
	Считывание данных из таблицы 4 приложения учебника «Доля отдельных секторов хозяйства в ВВП некоторых стран»

	3. Влияние природных условий на развитие отрасли
	Выводы о влиянии рельефа и климата на развитие СХ,  особенностях агроклиматических ресурсов страны (региона)
	Работа с картами атласа: физической картой региона (страны), агроклиматической и почвенной картами региона (мира).

Выявление причинно-следственных связей влияния рельефа и климата на развитие СХ.

Формулирование выводов об особенностях агроклиматических ресурсов страны (региона)

	4. Структура сельского хозяйства: соотношение растениеводства и животноводства
	Показатели удельного веса растениеводства и животноводства в СХ страны в % или соотношение в частях (либо вывод о преобладании той или иной отрасли СХ)
	Извлечение информации из подготовленных учителем статистических материалов практикума (или текста учебника).

Формулирование выводов о преобладании той или иной отрасли СХ

	5. Растениеводство: отраслевой состав, география распространения
	Перечень наиболее важных отраслей растениеводства и районы их распространения
	Выявление информации по экономической карте страны или региона в атласе.

Объяснение особенностей географии растениеводства

	6. Животноводство: отраслевой состав, география распространения
	Перечень наиболее важных отраслей животноводства и районы их распространения
	Выявление информации по экономической карте страны или региона в атласе.

Объяснение особенностей географии животноводства

	7. Отрасли промышленности страны, в наибольших объемах использующие продукцию сельского хозяйства
	Перечень отраслей промышленности, перерабатывающих сельскохозяйственное сырье
	Выявление информации и установление причинно-следственных связей по экономической карте страны или региона в атласе. 

Применение знаний о факторах размещения предприятий, перерабатывающих сельскохозяйственное сырье 

	8. Зависимость экономики страны от экспорта и импорта сельскохозяйственной продукции
	Выводы о степени зависимости экономики страны от экспорта и импорта сельскохозяйственной продукции
	Изучение по картам атласа торговых потоков продовольствия и сельскохозяйственного сырья или статистических таблиц импорта и экспорта сельскохозяйственной продукции

	9. Перспективы развития отрасли
	Выводы о перспективных отраслях СХ на основе современных тенденций в развитии
	Формулирование умозаключений на основе изученного содержания

	10. Общий вывод об уровне развития сельского хозяйства
	Общий вывод, учитывающий относительные показатели: производство на душу населения, урожайность сельскохозяйственных культур, продуктивность в животноводстве, или производительность труда, товарность и т.п.
	

	Использованные источники информации
	Перечень источников информации, отобранных самостоятельно и использованных при выполнении работы учащимся 


Деятельность по составлению ЭГХ представляет собой применение системы разнообразных предметных умений по выявлению географических особенностей и связей, а также умений работать с различными источниками знаний, извлекать, преобразовывать и представлять информацию.
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ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ НА УРОКАХ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

Н.Ю. Казанцева,

 учитель английского языка

МКОУ «Сычевская ООШ

Имени заслуженного учителя 
РСФСР Притчиной Г. Г.»,
Кетовский район

В основе федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования лежит системно-деятельностный подход, который в числе прочего предполагает:

· воспитание и развитие в ходе образовательного процесса качеств личности, отвечающих потребностям информационного общества и инновационной экономики;

· постоянную внутреннюю мотивацию к учению, умение общаться, социальную мобильность, чувство ответственности и личностной перспективы, эмоциональную развитость, стремление к познанию;

· обучение учащихся самостоятельному конструированию своего знания, необходимого для решения возникающих перед ними задач.

Для реализации этих положений важно включить обучающихся в активную творческую деятельность на личностно-значимом уровне. В основе такой деятельности лежит учебно-познавательная мотивация. Поэтому на уроках английского языка вовлекаю школьников в познавательную деятельность на эмоциональном уровне. На этапе мотивации стараюсь, чтобы дети ясно осознали значимость результатов своей деятельности. Помогаю школьникам включаться в совместно-распределенную деятельность. Поддерживаю желание создавать собственный продукт, принимать самостоятельные решения и нести за них ответственность перед самим собой и другими. В этом мне помогает технология проектного обучения.
Проект – организованный учителем и самостоятельно выполняемый учащимися комплекс действий по решению значимой для них проблемы, завершающийся созданием продукта. Главным требованием к проектированию является учет интересов ребенка. Все темы проектов, которые  мы разрабатываем в начальной школе, интересны ученикам. 

Дети 7-10 лет могут выполнять незамысловатые проекты и рассчитывать свою работу на день или даже только на несколько часов. Отсюда следует, что проекты на первой ступени обучения отличаются простотой и несложностью. Дети должны отчетливо осознать задачу, стоящую перед ними и способы ее решения. На начальном этапе несложность проектов обеспечивает успех их выполнения и является стимулом, вдохновляющим ученика на выполнение других, более сложных и самостоятельных проектов. В своей работе я использую творческие проекты.

При выполнении творческих проектов важно сформировать идею продукта, в котором есть потребность. Детям нравится работать над проектом: создавать и защищать собственный продукт. При подготовке к проекту школьники самостоятельно изучают дополнительную литературу, расширяя словарный запас, открывают для себя много нового, интересного. Выполнение творческих проектов, защита продукта помогают ребятам научиться адекватно оценивать свои возможности. Проектное обучение в значительной степени формирует мотивацию учебно-познавательной деятельности школьников. В процессе работы над проектом у учащихся появляется чувство удовлетворения от достижения результата, содержательности и значимости выполняемой работы, возрастает самоуважение, признание со стороны окружающих, что благотворно влияет на личностное самоопределение ребенка.

В качестве примера представлю несколько творческих проектов, которые мы выполнили с детьми в начальных классах. В содержании учебного материала заложены прекрасные возможности для проектной деятельности. Со второго класса в учебнике «Enjoy English» предусмотрены проекты по окончании каждого раздела.

Первый творческий проект, который выполнили дети второго класса –  «The ABC Planet». Цель данного проекта – создание книжки-азбуки пройденных букв английского языка. Дети готовили свои книжки о буквах, подбирая к каждой букве картинки, или выполняли рисунки на тему «На что или на кого похожа буква». Итогом работы стал открытый урок для педагогов и родителей, где школьникам нужно было представить свою книжку. Сколько было волнения у детей, родителей, а как горели глаза учеников. Все остались довольны, у учащихся появилось желание продолжать данную работу.  
Учащиеся третьего класса работали над проектом «Menu», где необходимо было придумать собственное блюдо для детского кафе, дать ему название и записать все ингредиенты этого блюда. Свой проект ученики оформили в виде рисунков и аппликаций.

А учащиеся четвертого класса разрабатывали проект по теме «Modern Fashion Magazine for Stars». Цель данного проекта – создание гардероба для артиста, который встречается в учебнике. Детям нужно было придумать и нарисовать различную одежду для того, чтобы артист мог вести:

· утреннюю передачу для детей;

· спортивную передачу;

· телевикторину для любознательных;

· музыкально-развлекательную передачу;

· передачу о животных.

Использование метода проектов позволяет развивать творческие способности, логическое мышление, стремление к самостоятельной познавательной деятельности и умение проявлять их в современной действительности. Именно в атмосфере творчества и успеха может сформироваться личность, отвечающая потребностям современного общества.
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ФОРМИРОВАНИЕ УЧЕБНОЙ САМОСТОЯТЕЛЬНОСТИ 
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В материалах ФГОС НОО одним из ценностных ориентиров образования указано «развитие самостоятельности, инициативы и ответственности личности как условия ее самоактуализации». В настоящее время перед школой стоит задача развития познавательного интереса и творческих способностей учащихся, формирования у них самостоятельности как свойства личности, которое характеризуется стремлением и способностью без посторонней помощи овладевать необходимыми знаниями и умениями, а также способами их применения в своей самостоятельной познавательной деятельности. Сегодняшний младший школьник значительно отличается от сверстников прошлых лет. Диапазон уровней готовности к школе очень широк: от полного незнания букв и цифр, отсутствия элементарных навыков ориентировки в пространстве до умения читать бегло и объяснять смысл прочитанного, сравнивать и обобщать. Но независимо от затраченных усилий и наличия способностей ребенок все равно испытывает трудности из-за невозможности работать в индивидуально ориентированном режиме. Это усиливает важность смены приоритетов в стиле обучения и ориентации на формирование самостоятельности ребенка как его способности осуществлять учебные действия без помощи взрослого. Это позволит решить ряд проблем индивидуального обучения и расширит перспективы самообразования школьника. 

Учебная самостоятельность основывается на рефлексивных навыках, учитывает индивидуальные особенности школьников и опирается на универсальные учебные действия, формирование которых федеральный государственный образовательный стандарт провозглашает в качестве одной из важнейших задач современной системы образования. В стандарте универсальные учебные действия сгруппированы в четыре основных блока: личностные, регулятивные, общепознавательные (включают общеучебные, логические, постановку и решение проблем), коммуникативные действия. 

Основные результаты обучения детей в начальной школе – это сформированные универсальные способы действий, желание и умение учиться: способность к самоорганизации с целью решения учебных задач, инициативность, самостоятельность, навыки сотрудничества в разных видах деятельности, то есть индивидуальный прогресс в основных сферах личностного развития – эмоциональной, познавательной. Именно поэтому сегодня учителям начальных классов приходится пересматривать свой педагогический опыт и ставить перед собой вопросы: Как обучать детей? Как формировать умение учиться? Что значит уметь учиться? Как формировать и развивать универсальные учебные действия у школьников?
В первом классе у детей складывается представление об учебной деятельности. Учащиеся находят ответ на вопрос: Что значит уметь учиться? Они знакомятся с двумя основными шагами учебной деятельности: «Что я не знаю?» и «Сам найду способ!». Младшие школьники учатся фиксировать затруднение в учебной деятельности, ставить цель, строить способ ее достижения. Учитель формирует и развивает у учащихся умение проверять свою работу по образцу с опорой на алгоритм, также знакомит с алгоритмом исправления ошибок. Дети учатся выполнять инструкции, четко следовать образцу. Таким образом, у первоклассников формируются регулятивные универсальные учебные действия. Регуляция – это не что иное, как управление действиями, это основа успешности любой деятельности.

Для формирования познавательных учебных действий на уроках математики, решая различные виды задач, мы используем схемы-опоры. Такие схемы применяет каждый учитель при составлении краткой записи к задачам. Причем в зависимости от условия задачи схема видоизменяется самим учеником. Использование таких схем дает положительные результаты. Ребятам очень нравится решать задачи с избыточными данными, сокращать данные задачи. Часто в работе используется единый алгоритм решения задач, «круговые» схемы задач, комплекты карточек разрядных чисел. Комплект включает в себя карточки единиц 1-9, карточки круглых десятков 10-90 и карточки круглых сотен 100-900. 

На уроках математики школьники составляют и решают магические квадраты, ребусы. Таким образом, поиск необходимой информации формирует у обучающихся стремление к самостоятельному ее получению.

Хочется привести несколько примеров.
Задание 1. Выполни сложение. Запиши результаты в порядке возрастания. Запиши соответствующие им буквы. Начало какой фразы получилось?

 

           С                                        О                                      В

          М                                        Ы                                     Н  

Дети с удовольствием выполняют подобное задание и начинают в учебнике искать его продолжение. 

На уроках русского языка широко используются разные формы представления учебного содержания, учебных задач (символами, схемами, таблицами, алгоритмами). Используется единая памятка «Пишу грамотно». Кроме этого, используются карточки-орфограммы. Ученики быстрее запоминают трудные понятия, формируется алгоритм ответа при комментированном письме.

Все это помогает ребенку включать в процесс запоминания все виды памяти, материализует орфографические понятия, позволяет развивать наблюдательность, формирует умение анализировать, сравнивать, делать выводы.

Познавательные УУД включают общеучебные, логические действия, а также действия постановки и решения проблем. Приведем несколько примеров заданий по формированию УУД младшего школьника:

Задание 1. Спиши, вставляя пропущенные буквы
Холо.., желу..ь, голу..ь, дож..ь, пило.., груз..ь, секре.., паке.., водопа.., лебе..ь, буке.. .

Напиши имена существительные во множественном числе.

Задание 2. Спиши, исправив ошибки, объясни

У васюткиужкичудки. Усы длинные, шупкашелковая. Гласки огневые, коктицебкие. Ласкофваска да хетер. Днем на солныжкелижыт и все скаскигаварит.
Выполняя данное задание, младший школьник развивает наблюдательность, анализирует и оценивает свою работу по уже знакомому ему алгоритму.

Система развивающего обучения Л.В. Занкова направлена на развитие учебной самостоятельности школьника и формирование умения учиться. Ребенок, который к концу начальной ступени образования не приобрел этих качеств, в основной школе не справляется с растущими требованиями к усвоению учебного материала, с увеличивающейся нагрузкой. Он теряет интерес к занятиям, учится значительно ниже своих возможностей, а став выпускником школы, оказывается не в состоянии без посторонней помощи творчески выполнять работу. Учебная самостоятельность, основы которой закладываются в 1 классе, рассматривается как один из показателей сформированности учебной деятельности младшего школьника.

Кажется, что связь между самостоятельностью ребенка в быту и учебной самостоятельностью самая прямая. Чем раньше он научится обслуживать себя, устанавливать контакты с взрослыми и сверстниками, следовать определенным правилам, тем легче ему будет приспособиться к школьным требованиям. На деле это может оказаться не совсем так. Иной младший школьник вполне самостоятелен дома. Сам одевается-раздевается, легко заводит дружбу с незнакомыми детьми на детской площадке или на даче, помогает маме по дому, разбирается в папиных инструментах, может даже один сходить в магазин... А вот на уроке его приходится постоянно побуждать к работе, он не может сам записать домашнее задание, не проверяет сделанное, не может объяснить алгоритм выполнения работы.

Самостоятельная учебная деятельность учеников может носить как характер простого воспроизведения, так и характер преобразовательный, творческий. Учитывая, что противоречие составляет основное звено проблемной ситуации, можно рассматривать некоторые общие пути и способы создания проблемных ситуаций, получившие наибольшее распространение в практике обучения, как способы заострения противоречий в сознании учащихся. Проблемная ситуация возникает, когда мы преднамеренно сталкиваем жизненные представления учащихся с фактами, для объяснения которых у ребят не хватает знаний, жизненного опыта. Сделать это можно с помощью различных наглядных средств, практических заданий, в ходе выполнения которых школьники обязательно допускают ошибки. Это позволяет вызвать удивление, заострить противоречие в сознании учащихся и мобилизовать их на решение проблемы. Например, на уроке окружающего мира в первом классе по теме «Кто такие птицы?» мы можем создать следующую проблемную ситуацию:

· Назовите отличительный признак птиц. (Это животные, которые умеют летать.)

· Посмотрите на слайд. Каких животных вы узнали? (Летучая мышь, бабочка, воробей, курица.)

· Что общего у этих животных? (Умеют летать.)

· Можно их отнести к одной группе? (Нет.)

· Умение летать будет отличительным признаком птиц? Вы это предполагали? А что получается на самом деле? Какой вопрос возникает? (Что является отличительным признаком птиц?)

Проблемную ситуацию можно создать, побуждая учащихся к сравнению, сопоставлению противоречивых фактов, явлений, данных, т. е. практическим заданием или вопросом сталкивая разные мнения учащихся. В школьной практике широкое применение получили проблемные ситуации, возникающие при несоответствии известного и требуемого способов действия. Учащиеся сталкиваются с противоречием в том случае, когда их побуждают выполнять новые задачи, новые действия старыми способами. Поняв несостоятельность этих попыток, они убеждаются в необходимости овладения новыми способами действий. Создание проблемных ситуаций на уроках дает возможность активизировать мыслительную деятельность учащихся, направить ее на поиск новых знаний и способов действий, так как следующий этап работы в классе – решение поставленной задачи. Дети высказывают разные предположения, как можно ее решить. Учитель в зависимости от поступления удачного (результативного) решения определяет, когда необходимо переходить к следующему этапу урока. 

Мы широко используем в своей практике групповую работу (когда обучение строится по коммуникативной технологии). Особенность данной технологии – построение обучения на основе активного взаимодействия всех участников образовательного процесса. Организационными формами данной технологии являются: обучение в содружестве, взаимообучение, работа в парах и группах сменного состава, учебный диалог, учебная дискуссия. Данная технология способствует воспитанию ученика, умеющего и желающего учиться, быть инициативным в получении новых знаний, умеющего отстаивать свою точку зрения и в то же время умеющего слушать, доброжелательно и с уважением относиться к точке зрения других, быть общительным. При этом учащиеся более точно оценивают свои возможности; дети приобретают качества, которые помогут им в дальнейшей жизни: ответственность, такт, уверенность. Включение в урок проблемных ситуаций, групповых форм обучения, построение урока  на основе технологии деятельностного метода обучения способствуют формированию универсальных учебных действий у учащихся и дают возможность детям вырасти людьми, способными понимать и оценивать информацию, принимать решения, контролировать свою деятельность в соответствии с поставленными целями. А это именно те качества, которые необходимы человеку в современных условиях.
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Современное общество порождает новую антропологическую реальность: человек все больше выступает субъектом собственной жизнедеятельности и общественных отношений, ответственным за принимаемые им решения. 

Одной из важнейших задач современного образовательного процесса является формирование и развитие социальной активности обучающихся. Главная цель формирования социальной активности связана с развитием гражданина, личности, способной полноценно жить в новом демократическом обществе и быть максимально полезной этому обществу. 

В федеральном государственном образовательном стандарте начального общего образования (далее ФГОС НОО) значительное внимание уделяется формированию ключевых компетенций, необходимых для практической деятельности каждого человека, а также социальному становлению личности как основе успешной адаптации ребенка в современном мире.

Констатируя множественность институтов социального влияния на личность ребенка, необходимо особо выделить воздействие на него школьного и классного сообщества, которые выступают одним из факторов социальной активности подрастающего поколения. В том, каким вырастет человек, как пройдет становление его личности, конечно, важную роль играют люди, с которыми он непосредственно взаимодействует, с которыми протекает его школьная жизнь. Поэтому в работе классного руководителя для меня приоритетным стало создание развивающей среды классного сообщества как средства формирования социальной активности.
Проблема формирования социальной активности личности всегда находилась прямо или косвенно в центре внимания философов, педагогов и психологов. Эту проблему рассматривали Я.А. Коменский, К.Д. Ушинский, С.Т. Шацкий. Социальная активность является сложным феноменом, и может выступать как качеством личности, так и определенной целенаправленной деятельностью, инициативностью и, наконец, сущностью человека. Социальная активность не является прямым следствием возраста, и далеко не все современные школьники обладают этим ценным качеством.

В разные годы ведущими становились различные составляющие социальной активности ребенка. Так, например, в советской воспитательной системе социальная активность развивалась с уклоном на ответственность и готовность помочь при выполнении общественных поручений, идейную принципиальность, и делалось это через систему пионерской и комсомольской работы. В 90-е годы при демократизации школы воспитательным идеалом стала «освобожденная» от ценностей, национальных традиций, обязательств перед обществом личность. В настоящее время педагоги определяют социальную активность как активную жизненную позицию человека, выражающуюся в его идейной принципиальности, последовательности в отстаивании своих взглядов.

Сегодня педагогами начальной школы, внедряющими ФГОС НОО, ведется активный поиск форм и методов развития познавательной и социальной активности школьников. Чтобы социальная активность стала для выпускника школы качеством личности, а для взрослого человека – сущностью, начинать формировать ее нужно уже в начальной школе. Это связано с тем, что, вступив в более значимую учебную деятельность, младшие школьники начинают ощущать себя более взрослыми, стремятся соответствовать ожиданиям окружающих, проявлять себя во «взрослых» видах деятельности.

Основой для меня послужили труды А.Н. Тубельского, автора концепции «Школа самоопределения», который рассматривал формирование социальной активности в процессе включения личности в деятельность классного сообщества. В своей воспитательной работе я создаю развивающую среду классного сообщества, которая способствует формированию социальной активности младшего школьника. 

Реализация происходит через следующие виды деятельности: 

· игра – реализация активности в свободной импровизации в условных ситуациях;

· познание  – активность направлена на познание окружающего мира;

· духовно-практическая деятельность – активность, связанная с созданием и использованием духовных и социальных ценностей;

· проблемно-ценностное общение – активность ребенка направлена на взаимодействие;

· социальное творчество – социально значимая, волонтерская деятельность;

· досугово-развлекательная деятельность – досуговое общение.

Поэтапное прохождение младшими школьниками лестницы социальной деятельности я организую через реализацию различных форм образовательной деятельности.

Социальные пробы: 

· «Мое здоровье»;
· утренняя зарядка (составление комплекса упражнений);
· питьевой режим в школе (наблюдение за организацией питьевого режима);
· «Самый спортивный учитель» (анкетирование);
· обращение в поликлинику (наблюдение за этикетными нормами);
· «Самая спортивная семья» (спортивный праздник);
· «Учимся строить отношения»;
· «Лидер класса» (социологическое детское исследование);
· «Когда тебе плохо» (поиск координат социальных учреждений, оказывающих помощь детям);
· отношение к покупателю в магазине (наблюдение за этикетными нормами).
Социальные практики:
· «Мое здоровье»;
· школьный медицинский кабинет (включенное наблюдение за работой врача, защита профессии);
· «Активная перемена» (включенное наблюдение, организация перемен);
· минутка здоровья в классе (рейтинг физминуток, составление сборника любимых игр). 

Социальный проект:
· «Мое здоровье»;
· День здоровья в классе; 

· акция «Кто с нами?!» (отказ от вредной привычки);
· «Учимся строить отношения»;
· День улыбки (познавательное творческое дело);
· День подарков просто так (благотворительное творческое дело);
· «СМИ – четвертая власть»;
· «Подъездная» газета (листовка-газета о реликтовых растениях Курганской области).

Особое значение в формировании социальной активности младших школьников имеет детское самоуправление. Организация самоуправления имеет разный вид в каждом определенном возрасте и составе класса. В 1 классе использую модель «распределение традиционных поручений». Все поручения распределяю на:

· коллективные и индивидуальные; 

· постоянные и временные;
· эпизодические, сложные по содержанию и простые;
· по степени общественной значимости использую такие поручения:

· связанные с заботой о школе, с делами детского общественного объединения;

· выполняемые вне школы, в т.ч. по месту жительства;

· выполняемые в классе;
· по степени и сложности организационного характера применяю:
· поручения исполнительского характера;

· поручения, требующие определенных способностей (рисовать, фотографировать и т.д.);

· поручения творческого характера;

· поручения инструктивного характера, когда надо учить других;

· поручения, связанные с руководством группой (класс, группа младших, совет дела и т.д.).

Для создания игрового характера и визуального ряда «выписываю» детям «путевку» – поручение для дела.

Со 2 класса использую другую самоуправленческую модель «чередование традиционных поручений». Очень важно в такой модели самоуправления подведение итогов поручений. На «летучке» коллективно оценивается работа микрогрупп, выясняются причины неудач и успеха. По итогам большого периода проводится награждение. 

С 4 класса внедряю свою инновационную модель самоуправления «бригадный подряд», в которой постоянные микрогруппы, чередуясь, в течение небольшого срока (от одного дня до одной недели) полностью несут ответственность за организацию жизни коллектива, т.е. выполняют не одно, а весь комплекс традиционных поручений. Каждая бригада включает организаторов разного профиля (хозяйственник, физорг, организатор досуга и др.), кроме того, возможен вариант, при котором лидер бригады на период дежурства может вступать в должность дежурного командира класса. Члены остальных микрогрупп в период между своими дежурствами не участвуют в управлении. Эта модель похожа на периодическую смену кабинетов правительства. Моя задача как педагога – обеспечить преемственность в работе всех бригад.

Принципиально важны в настоящее время групповые поручения, дающие ощущение причастности к коллективному делу, побуждающие активность ребенка. 

Немаловажным в формировании социальной активности учащихся является обучение их «Азбуке организатора». Способность человека быть лидером во многом зависит от развитости у него организаторских и коммуникативных качеств. Я использую одно из традиционных средств развития лидерских качеств – коммунарскую методику или КТД (технологию коллективных творческих дел). Многие техники и методики командообразования и формирования лидерских качеств у детей младшего школьного возраста я заимствую из методики организации загородных оздоровительных лагерей. Для рефлексивных часов общения адаптирую форму отрядных огоньков со всеми традициями и законами «свечки». Придумываю легенды, притчи для запуска этической беседы. Некоторые формы, например, РИД «Разведка интересных дел» использую при планировании воспитательной работы на учебный год. Это позволяет обучающимся быть активными участниками планирования своей будущей жизни в классе. 

Динамично развивающемуся обществу требуется социально активная личность. Сегодня идет активный поиск новых форм и видов социально значимой деятельности для формирования такой личности. Учитель начальной школы имеет реальные социально-педагогические предпосылки для формирования социально активной личности. Достигается это через создание развивающей среды класса, через предметно-практическую деятельность социально ориентированной направленности. 
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Заняться изучением темы по развитию самооценки младших школьников меня подтолкнуло наблюдение за детьми. Те дети, которые умеют адекватно оценивать свои возможности, с интересом учатся в школе, легче переносят неудачи. Такие дети более общительны, раскрепощены на уроках и в повседневной жизни. Как правило, у них много друзей, они легко вступают в контакты с незнакомыми людьми. 

Поэтому, я считаю, мы должны научить детей адекватно оценивать себя, свои силы, находить возможность их применения. Самооценка является важнейшим показателем развития личности. Она позволяет человеку делать активный выбор в самых разнообразных жизненных ситуациях, определяет уровень его стремлений и ценностей, характер его отношений с окружающими. Начав формироваться еще в раннем детстве, когда ребенок начинает определять себя среди окружающих людей, самооценка продолжает видоизменяться на протяжении всей жизни, становясь все более критичной и содержательной. 

Сензитивным периодом для становления самооценки как особого компонента самосознания является младший школьный возраст, поэтому представляется необходимым начинать формирование объективной самооценки именно в этом возрасте.
На развитие самооценки оказывают влияние следующие факторы:

1. Оценка родителей. 

На становление самооценки младшего школьника огромное влияние оказывает стиль воспитания в семье, принятые в ней ценности.

По наблюдениям можно отметить, что дети с завышенной самооценкой воспитываются в семье как кумиры. Поэтому, когда такие дети приходят в школу, они требуют к себе повышенного внимания, они уверены во всем. Их трудно убедить в том, что они не правы. Такие дети часто конфликтуют с одноклассниками, с учителем. Также возникают конфликты между родителями и учителем. Со временем у них пропадает интерес к школе, к изучению предметов. Они не могут контролировать и оценивать свои ошибки. 

Дети с заниженной самооценкой не имеют доверительных отношений с родителями, с одноклассниками, с учителем. И как следствие, также могут возникать конфликты, пропадает интерес к учению.

В семьях, где дети имеют адекватно высокую или адекватную устойчивую самооценку, внимание к личности ребенка сочетается с достаточной требовательностью. Они умеют адекватно оценить свои возможности и в школе. Такие дети находят пути выхода из конфликтных ситуаций и сами их не создают. Они с интересом занимаются в школе. 

Таким образом, для формирования объективной и содержательной самооценки младшего школьника необходимо проводить целенаправленную работу с родителями.

2. Оценка учителя.

Л.М. Фридман отмечала, что оценочный компонент занимает ведущее место в учебно-познавательной деятельности школьника. Она говорила о двух видах контрольно-оценочной деятельности: внешней и внутренней. Внешняя деятельность осуществляется учителем, а внутренняя – обучающимися. Эти два вида деятельности непосредственно взаимосвязаны.

В 1 классе ребенок прислушивается к мнению учителя. Любое слово учителя для него – это закон. Поэтому я слежу за любым сказанным словом в адрес каждого ученика. Необходимо подобрать такие слова, чтобы ребенок понял свою ошибку, и чтобы эти слова не были обидными для него. Оценка учителя, прежде всего, должна способствовать становлению объективной самооценки ребенка, поэтому важно научить младших школьников вырабатывать однозначные, предельно четкие критерии оценки.

Самооценка должна предшествовать учительской оценке, поскольку является непременным условием формирования учебной самостоятельности школьника, развития его личности.

Давая оценку деятельности каждого ученика, учителю необходимо ее комментировать. В этом случае ребенок осознает, в чем он был прав, а в чем нет. 

3. Оценка одноклассников.

Научить детей объективно оценивать свои знания невозможно, не научив их объективно оценивать знания своих одноклассников. Для успешного оценивания я ставлю детей в роль учителя, предъявляя им четкие критерии оценивания учебной деятельности одноклассников. Необходимо учить анализировать деятельность одноклассников с точки зрения заданных или выработанных совместно критериев. Учителю важно помнить, что оценочная позиция младшего школьника меняется на протяжении всего периода обучения в начальной школе.

В 1 классе дети накапливают пассивный опыт оценивания под влиянием оценок учителя и родителей.

Во 2 классе дети под руководством учителя могут анализировать результаты своей учебной деятельности и результаты деятельности своих одноклассников.

В 3 и 4 классах обучающиеся учатся анализировать и оценивать результаты своей учебной деятельности с большей самостоятельностью. С помощью учителя находят пути корректировки результатов деятельности.

Владение навыками самооценивания и взаимооценивания способствует более быстрой адаптации ребенка в среднем звене школы.

4. Собственные переживания, эмоции.

Самооценка складывается под воздействием определенного жизненного опыта, является результатом переживания человеком своих успехов или неудач.

Поэтому я стараюсь научить школьников анализировать причины неудач или успеха в конкретной ситуации, делать выводы и строить свою дальнейшую деятельность с учетом полученных выводов.

Для развития у детей адекватной самооценки необходимо создание в классе атмосферы психологического комфорта и поддержки. На своих уроках я стремлюсь не только содержательно оценивать работу ученика, но и давать соответствующее пояснение. Ни в коем случае не сравниваю одного ребенка с другим, отличника и троечника. Сравнение достижений идет только по отношению к самому ученику. Слабых школьников необходимо хвалить, даже за незначительный успех. Это приводит к тому, что ученик начинает уважать сам себя, а также начинают уважать его и одноклассники. Для развития самооценки используются следующие приемы и методы:

· Словесные  

а) в конце уроков задаю вопросы: 

· Что ты узнал на уроке?

· Чему научился?

· За что себя можешь похвалить?

· Над чем еще надо поработать?

· Какие задания тебе понравились?

· Какие задания показались трудными?

· Достиг ли ты поставленной в начале урока цели?

б) использую незаконченные предложения, которые помогают в оценивании своих достижений

Сегодня на уроке я …

Мне удалось…

Я могу похвалить…

Я недостаточно…

Я старался…

· Графики 

· Рисунки 

Свою работу в конце недели, в конце месяца можно оценить с помощью рисунка. Дети отражают свою самооценку в цвете, рисуя какой-либо предмет. Например: изобразить дерево настроения, цветок настроения, облачко настроения и т.д. или раскрасить какой-либо предмет.

· Символы

Такой прием использую интенсивно в первом классе, когда дети еще не умеют писать. 

· Личный дневник школьника

Я использую дневник школьника, авторами которого являются Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева и др. С одной стороны, в него включены все необходимые элементы традиционного дневника школьника, а с другой – он предназначен для развития у младших школьников самоорганизации, самоконтроля и самооценки.

Начинаю работу с того, что на родительском собрании знакомлю родителей с дневником, с правилами работы с ним. После этого на классном часе знакомлю детей с содержанием дневника. 

В 3-4 классах в начале каждой недели ученики моего класса пишут цель на неделю, для этого в дневнике отведена специальная строчка. Например: «На этой неделе буду активно работать на уроках», «Я постараюсь получать хорошие отметки». В конце недели школьники могут оценить степень достижения цели. Например, «Я выполнял домашние задания самостоятельно», «На этой неделе я получил 5 по русскому языку» и др. При ведении дневника ученик ежедневно оценивает свою работу, анализирует свои достижения и неудачи, а также ищет пути их устранения. Благодаря ведению дневника младший школьник учится планировать свои дела на неделю, на месяц. Для этого на листе «План моих дел» он отмечает, какие важные дела, в какие дни ему нужно сделать. Добиться регулярности записей помогают родители. В конце дневника напечатано содержание программ по предметам. Обучающиеся проводят самоанализ в конце четверти, в конце года под руководством учителя. Такая работа служит и дополнительным источником мотивации ученика, и создает ситуацию успеха. Работа с дневником будет более эффективной и понятной, если он ведется с первого класса. Хотя в первом классе дети не умеют писать, они могут оценивать свои достижения в дневнике при помощи условных обозначений.

При регулярной работе с дневником могу отметить, что к 4 классу у большинства моих учеников формируется положительная мотивация к учебной деятельности, причем она ярко проявляется в развитии таких компонентов, как учебно-познавательный интерес, целеполагание и оценка. Также они умеют анализировать свою деятельность, искать причины неудач и пути их исправления в школе и вне нее.

· «Портфолио ученика»

Формировать портфолио начинаем с первого класса. Дети вместе с родителями собирают все творческие работы в начальной школе. В конце 4 класса все они просматриваются учениками, отбираются лучшие, на их взгляд, делаются выводы, по каким предметам работы удавались лучше, по каким – не совсем хорошо. Выявляются причины неудач, ставится цель к учебной деятельности в 5 классе. 
· Анализ работы за четверть, за год, за период обучения

В конце четверти в 3-4 классах наряду с тем, что выставляем четвертные отметки, проводим самоанализ своей учебной деятельности. Для этого используем  следующие вопросы:

· Что удалось в этой четверти?

· По каким предметам результаты получились лучше?

· Что не получилось? В чем причина?

· Какую цель поставишь в следующей четверти?

В конце года также проводим самоанализ своей работы. 
· Таблицы

Такой прием наиболее эффективен в 4 классе. Использую его при групповой форме обучения. Дети оценивают работу своей и других групп. А итоговую оценку ставит учитель. 

Таким образом, работая над развитием самооценки младших школьников, я пришла к выводу, что дети к 4 классу могут дать содержательную характеристику своей деятельности, могут сами регулировать свою учебную деятельность. У них формируется верное представление об уровне своих возможностей, что исключает непонимание между учителем и учеником.
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В настоящее время внедрение федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования изменило требование к образовательной среде. Возникает необходимость в создании и разработке новых подходов, направленных на учебную мотивацию обучающихся. На современном этапе актуальной становится проблема формирования умения самостоятельно добывать, обрабатывать полученную информацию, обмениваться ею. Все это способствует разработкам новых педагогических подходов и внедрению современных технологий в общеобразовательной школе, в том числе во внеурочной деятельности. 
Следует отметить, что федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования определил приоритеты относительно результатов освоения школьниками основной образовательной программы – это формирование универсальных учебных действий. Возникает необходимость в выработке у младшего школьника способности к самостоятельному обучению, а главное, к самообучению на протяжении всей жизни. 
В гимназии №30 г. Кургана в рамках институционального эксперимента разработана и апробирована в 2012-2013 учебном году авторская Программа курса внеурочной деятельности по формированию универсальных учебных действий «УМКА» (умный, компетентный, активный).

Программа учитывает возрастные и психологические особенности младшего школьника. В качестве концептуальных основ использованы системно-деятельностный, здоровьесберегающий, гуманно-личностный, культурологический подходы.

Курс «УМКА» разработан в соответствии с требованиями федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования, основной образовательной программой начального общего образования, авторской программой курса внеурочной деятельности по формированию познавательных и коммуникативных универсальных учебных действий «Интеллектуальные витаминки» Шпагиной О.Н., Пинжениной С.В., Пинженина П.С., Гордеевой А.В. Целью названного курса является формирование познавательных, коммуникативных, личностных универсальных учебных действий (УУД) школьников.

Курс внеурочной деятельности «УМКА» представляет собой систему интеллектуально-развивающих занятий для детей в возрасте от 7 до 10 лет, включает 30 занятий в 1 классе и  по 34 занятия во 2-4 классах: одно занятие в неделю (начиная с октября). Курс относится к общеинтеллектуальному направлению, рассчитан на 4 года, объемом 132 часа, занятия проводятся 1 раз в неделю (1 класс – 35 минут, 2-4 классы – 40 минут).


Формы организации  деятельности детей различные: индивидуальные, коллективные, групповые (в 1-2 классах – работа в парах). По особенностям коммуникативного взаимодействия: практикум, интеллектуальная игра, разработка мини-проектов. По дидактической цели: вводные занятия, занятия по углублению знаний, практические занятия, комбинированные формы занятий.


Курс «УМКА» включает в себя следующие разделы:


1. «Почитай-ка». Методический инструмент – «Первоклассная газета». Она предназначена для работы с учащимися 1-3 классов начальной школы [2]. При регулярном использовании в образовательном процессе помогает формировать у детей навыки работы с разными источниками информации. 

Например, рубрика «Страноведение» предоставляет интересные факты о разных уголках нашей планеты, а рубрика «Экстремальные природные явления» объясняет, что делать в опасных ситуациях.

Работа с газетой способствует развитию познавательной активности обучающихся, повышает их учебную мотивацию, а также реализует идею «Учение с увлечением». В том числе данный методический материал приучает к чтению, расширяет кругозор, формирует читательскую грамотность. На вдумчивое чтение будут настраивать занимательные задания, связанные с прочитанной информацией.

2. Гимнастика для ума. Методическим инструментарием является дидактический материал «Интеллектуальные витаминки» для обучающихся 1 класса, «Учусь принимать решения» для обучающихся 2-4 классов, «Комплексные проверочные работы», которые состоят из текста и 3 заданий, содержательно связанных с ним. Учебно-практические задания обеспечивают возможность формирования у младших школьников метапредметных результатов обучения («убери лишнее слово», «пройди лабиринт», «прочитай текст и на место пропуска подбери подходящую пословицу» и др.). Выполняя задания, обучающиеся учатся быть инициативными, творческими, практичными и самостоятельными.

Каждый выпуск «Интеллектуальных витаминок» представляет собой 2 страницы формата А4, включающие в себя 8 заданий. Задания предполагают разный формат ответа (открытый и закрытый тип, сопоставление и т.д.). В основе пособия лежит классификация Терстоуна. Каждое задание направлено на формирование одного из аспектов интеллектуальной деятельности: 
· работа с числом (способность совершать счетные операции); 
· словесная гибкость (способность легко находить слова для адекватного выражения мыслей); 
· вербальное восприятие (способность адекватно понимать устную и письменную речь); 
· пространственное мышление (способность оперировать в уме пространственными отношениями); 
· готовность к перцепции (быстрота восприятия сходств и различий между предметами и изображениями); 
· способность к рассуждению (решение проблем с использованием прошлого опыта); 
· системный анализ (стратегическое планирование); 
· продуктивность мышления (способность генерировать разные виды решения одной и той же задачи) и др.
После проведения «Контрольной витаминки» в конце 1 класса был сделан вывод, что 
· 100% детей умеют заполнять предложенные схемы с опорой на прочитанный текст, создавать небольшие собственные письменные тексты по предложенной теме; 
· 96% обучающихся способны на основе прочитанного принимать несложные практические решения, группировать объекты, выделяя признаки; 
· 96% учеников способны адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач; 
· 88% обучающихся умеют вычленять содержащиеся в тексте основные события и устанавливать их последовательность; 
· 80% школьников способны определять место и роль иллюстративного ряда в тексте; 
· 72% обучающихся понимают информацию, представленную в неявном виде, и определяют тему и главную мысль текста. 
Были выявлены трудности в построении логических рассуждений, включающих установление причинно-следственных связей, так как с данным заданием справились только 40% обучающихся. Анализ результатов свидетельствует о том, что необходимо более глубокое изучение развития познавательных процессов, в том числе и мышления у обучающихся, следует обратить внимание на формирование логического мышления у детей.


Общий уровень сформированности УУД у младших школьников составил 70,4% (высокий уровень).


Таким образом, программа курса внеурочной деятельности по формированию универсальных учебных действий «УМКА» оказывает положительное влияние на индивидуально-личностное развитие обучающихся.
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В АКТИВНУЮ ПОЗНАВАТЕЛЬНУЮ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
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МБОУ «СОШ №22»,

г. Курган 

Современный мир предъявляет новые требования к образованию, которые представлены в федеральном государственном образовательном стандарте начального общего образования (далее – ФГОС НОО). В ФГОС НОО отмечается, что педагог должен уделять огромное внимание формированию у учащихся глубоких и прочных знаний, универсальных компетенций и социально-значимых качеств. Следовательно, каждый учитель должен создать определенные условия для включения младших школьников в активную познавательную деятельность, которая позволяет выполнить требования ФГОС НОО.

Одним из наиболее эффективных путей вовлечения учащихся в активную познавательную деятельность является организация научного общества младших школьников. Деятельность научного общества способствует формированию у обучающихся готовности к самостоятельным поступкам и действиям, целеустремленности и настойчивости в достижении целей. 
Необходимость создания такого научного общества учащихся (далее –НОУ) появилась у учителей нашей школы. Не секрет, что у ребенка, отличающегося высокими интеллектуальными и творческими способностями, любознательностью, стремлением к самостоятельности в познавательной деятельности часто теряется интерес к учебе в рамках традиционной системы обучения. Поддержать, разжечь искорку этого интереса – задача, прекрасно решаемая благодаря привлечению ребенка к активному участию в НОУ.

Цель работы НОУ: обогащение социального опыта, развитие интеллекта, творческих способностей обучающихся через формирование интереса и приобретение навыков учебно-исследовательской деятельности. 

С чего начинали наши педагоги? Прежде всего, разработали «Положение о научном обществе учащихся», которое было рассмотрено на заседании Методического совета и утверждено директором школы. Затем были определены основные направления деятельности НОУ:
· проведение предметных недель;

· участие в олимпиадах и конкурсах по различным областям знаний;

· организация учебно-исследовательских конференций;

· организация факультативных курсов и кружков исследовательской направленности;

· организация и проведение экскурсий, тематических выставок творческих работ;

· организация смотра-конкурса ученических портфолио.

Далее педагоги познакомили обучающихся с идеей создания научного общества и основными направлениями деятельности. На начальном этапе членами научного общества стали учащиеся 3-4 классов. 

Первое, что решено было провести в рамках деятельности НОУ – это школьная учебно-исследовательская конференция. Методическое объединение учителей начальных классов разработало и утвердило «Положение о проведении учебно-исследовательской конференции». Опираясь на результаты диагностики, проведенной психологом нашей школы среди участников НОУ, учитывая склонности и интересы детей, учителями был определен список тем исследований, которые были предложены обучающимся на выбор. И работа закипела.… Ребята учились выделять проблему, выдвигать гипотезу, составлять план, задавать вопросы, давать определение понятиям, работать с различными источниками информации, выделять главное, обобщать, анализировать, делать выводы. 
Работа над учебно-исследовательскими проектами достаточно сложная и трудоемкая, поэтому учеников младших классов необходимо готовить к ней постепенно. Некоторым ребятам было предложено взять исследовательские работы на летние каникулы, чтобы в сентябре представить готовые проекты. Первые, робкие шаги исследовательской деятельности наших обучающихся дали свои результаты. Сначала это были презентации, мини-конференции в классах, так как здесь учащиеся чувствуют себя более комфортно, находясь среди друзей и одноклассников. Затем было принято решение провести Ι школьную учебно-исследовательскую конференцию. Педагогами, совместно с обучающимися, были обсуждены и утверждены критерии оценивания учебно-исследовательских работ, определены номинации для награждения. Независимой экспертной комиссией, из состава учителей школы, были отобраны лучшие проекты для школьной конференции.

Перед проведением Ι конференции среди обучающихся начальной школы был объявлен конкурс на лучшую эмблему конференции. Жюри было представлено 6 исследовательских работ и 1 проект обучающихся 4-х классов. 

Тематика исследовательских работ и проектов была разнообразна:

1. Экономика в авторских сказках. 

2. Правда маленького принца (по сказке Антуана де Сент-Экзюпери «Маленький принц»). 

3. Роль имени в жизни человека.

4. Плотность предметов и жидкостей. 

5. Хомяки как грызуны и млекопитающие.

6. Изучение полета предмета, выпущенного из катапульты. 

7. Проект «Дом. Какой он?». 

За Ι учебно-исследовательской конференцией последовало проведение ΙΙ и ΙΙΙ, в которых приняли участие ребята из двенадцати классов начальной школы. Впервые участниками стали учащиеся вторых классов в составе 31 человека. Конференции были организованы и проведены как праздник науки. На них присутствовали не только учащиеся и учителя начальной школы, но и родители. В состав жюри вошли старшеклассники, директор и завучи школы, учителя-предметники. 

Тематика исследовательских работ и проектов была еще более разнообразна и интересна: 

· исследовательские работы «Выращивание гороха от семени до взрослого растения», «Учимся быть здоровыми», «Истоки семейной памяти», «Кока-кола – опасный и вредный напиток», «Размножение комнатных растений», «Вулканы в гневе» и др.

· проекты «Все о кошках», «Пауки», «Дети войны» и др.

Каждый участник конференции был отмечен в той или иной номинации.

· За ораторское искусство

· За уверенность и находчивость

· За оформление работы

· За исследовательское мастерство

· За актуальность исследования

· За удивительные идеи

· За творческий полет и вдохновение

· За воплощение творческого замысла

· Первый шаг в науку

Чтобы поддержать интерес и активность зрителей, была придумана еще одна номинация «Самый содержательный и оригинальный вопрос».

Еще одно из направлений НОУ – организация работы кружка «Юный исследователь».
Цель работы кружка: формирование первоначальных исследовательских умений и навыков младших школьников.

Работа направлена на развитие творческих способностей учащихся, на формирование представлений о различных научных открытиях, на создание устойчивой мотивации к исследовательской деятельности, практическое применение полученных знаний и умений. В рамках кружка реализуются проекты:

· «Мир моих увлечений»;

· «Памятные места города Кургана»;

· конкурс рисунков и слоганов на экологическую тему;

· коллективный проект «Дом, какой он?»;
· фотовыставка «Прошлое и настоящее Кургана» и др.

В октябре 2009 года члены кружка «Юный исследователь» приняли участие в городском семинаре-практикуме по теме «Воспитание личности, способной к самореализации и социализации в современных условиях». Участники семинара посетили открытое занятие по теме «Тайны космического пространства». Результативность работы кружка отмечается в повышении учебной мотивации, уровня конвергентного и дивергентного мышления учащихся.

Для того чтобы привлечь к активной познавательной деятельности всех учащихся начальной школы, учителями начальных классов реализуются факультативные курсы и кружки:

· Юный исследователь;

· Эрудит;

· Занимательная математика;

· Экономика;

· Познавай и рассуждай;

· Культура речи;

· Трудные вопросы пунктуации;

· Учимся учиться;

· Юные умники и умницы;

· Изучаем природу родного края;

· Художественное творчество.
Ежегодно в феврале, в течение 5 учебных дней в нашей школе для повышения творческой активности младших школьников и их самореализации проводится предметная неделя.

В рамках предметной недели проходят следующие мероприятия:

1. Смотр тематических газет по предметам, изучаемым в начальной школе.
2. Проведение школьного интеллектуального марафона «Умники и умницы» с целью выявления одаренных учащихся.
3. Внеклассные мероприятия по предметам «окружающий мир», «литературное чтение», «русский язык», «математика».
4. День экскурсий.
5. Конкурс «Ученик года».

Принципы проведения Недели:

· каждый ребенок является активным участником всех событий недели;

· каждый может попробовать себя в разных ролях, попробовать свои силы в различных видах деятельности: мастерить, фантазировать, выдвигать идеи, реализовывать их, загадывать (придумывать) и разгадывать свои и уже существующие задачи и загадки, готовить и выступать с докладами на уроках.

Предметная неделя проходит в форме игры «Путешествие по Океану знаний». Пять островов – пять тематических дней недели, посвященных отдельным дисциплинам и имеющих четкие задачи выполнения, органически связанные между собой: 

· Остров изобретений;
· Остров радуги;
· Остров перемещений во времени и в пространстве;
· Остров эрудитов;
· Остров «Ученик года.
Подводя итог вышесказанному, хочется показать некоторые результаты работы НОУ в начальной школе:

· 22% учащихся являются членами НОУ начальной школы;

· ежегодно проводятся Дни Науки и Проектные недели;

· 11 учебно-исследовательских работ представлены на городскую научно-практическую конференцию «Знание – Поиск – Творчество – Труд» (результат: три призера и два победителя);

· организуются и проводятся Предметные недели начальной школы;

·  реализуются факультативные курсы и кружки с исследовательской, социальной, общекультурной, интеллектуальной направленностью;

· проводится ежегодный смотр-конкурс ученических индивидуальных портфолио;

· учащиеся активно и успешно участвуют в олимпиадах «Кенгуру», «Русский медвежонок», «Золотое руно», «Ключик», «Эму-эрудит», в Международной олимпиаде по основам наук УРФО, математической олимпиаде ЦДМО, Всероссийской олимпиаде для выпускников начальной школы. 
Следует отметить, что те учащиеся, которые занимаются учебно-исследовательской деятельностью и вовлечены в активную познавательную деятельность, отличаются от остальных собранностью, целеустремленностью, любознательностью, эрудированностью. Дополнительная работа с учащимися является трудным, кропотливым, затратным по времени для педагога, но в то же время очень интересным и увлекательным занятием. Ведь победа ученика – это радость учителя, работающего с ним. С ростом ученика растет и учитель. 
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В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ
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МБОУ «СОШ №22»,

г. Курган 
В федеральном государственном образовательном стандарте начального общего образования отмечается, что сегодня необходимо уделять пристальное внимание формированию у обучающихся не только глубоких знаний, но и универсальных учебных действий и социально-значимых качеств. Это актуально для обучающихся начальной школы, поскольку именно на этом этапе учебная деятельность является ведущей и определяет развитие главных познавательных особенностей развивающейся личности. 

Это требует создания в образовательной практике определенных педагогических условий для включения младших школьников в активную познавательную деятельность, в частности, учебно-исследовательскую.
Исследовательская деятельность младших школьников – это творческая деятельность, направленная на постижение окружающего мира, открытие детьми новых для них знаний и способов деятельности. Она обеспечивает условия для развития их ценностного, интеллектуального и творческого потенциала, является средством их активизации, позволяет формировать компетенции предметного и метапредметного характера.

Для обеспечения целенаправленности и систематичности процесса развития исследовательских умений младших школьников было принято решение организовать работу кружка «Юный исследователь».

Цель кружка «Юный исследователь»:

Формирование первоначальных исследовательских умений и навыков младших школьников на основе краеведческого материала.

Задачи кружка:

1. Раскрыть интересы и склонности учащихся к занятиям исследовательской деятельностью.

2. Формировать исследовательские умения младших школьников (организационные, поисковые, информационные, презентационные, оценочные).

3.  Расширять познавательную активность, творческое мышление, самостоятельность младших школьников.

4. Развивать интерес к изучению культурных традиций, природы родного края, бережному и рациональному использованию природных ресурсов Курганской области.

Разделы программы:
· введение в исследовательскую деятельность; 

· «Я и мое окружение»; 

· «Мое Зауралье – частица России».

Программа построена с учетом методических рекомендаций А.И. Савенкова. Ее содержание тесно связано с предметами, изучаемыми в начальной школе, предоставляет возможность обратиться к краеведческому материалу, поговорить о семье ребенка, исследовать историю своего родного дома, улицы, города. Отсюда следует, что в процессе поисковой и исследовательской деятельности происходит расширение и обогащение чувственного опыта ученика о мире, человеке, самом себе, формируется социально-ответственное поведение.

На подготовительном этапе совместно с психологом школы было проведено диагностическое исследование участников кружка с помощью следующих методик: 
· опросник для определения сферы предпочтительных интересов у детей младшего школьного возраста;

· методика Торренса «Закончи рисунок» для определения уровня развития дивергентного (творческого) мышления;

· «Матрицы Равенна» для определения уровня развития конвергентного (логического) мышления.

Исходя из диагностических результатов, были определены направления индивидуальных исследовательских работ участников кружка «Юный исследователь»: краеведение, окружающий мир, искусство, физкультура и спорт.

Все занятия кружка «Юный исследователь» направлены на развитие умений выявлять проблему, выдвигать гипотезы, классифицировать и экспериментировать, и проводятся в форме групповых и коллективных игр-практикумов, экскурсий, бесед, просмотров документальных кинофильмов, творческих отчетов, выставок.

Отдельно хочется рассказать об экскурсиях. Мы стали постоянными посетителями краеведческого музея, музея истории города и выставочного центра. Познакомились с историей Кургана, прикоснулись к предметам старины, узнали об особенностях быта и зауральских традициях. Во время экскурсий в осенний и зимний лес наблюдали за процессом сезонных климатических изменений в живой и неживой природе. Вспомнили правила поведения в лесу.

В результате работы кружка «Юный исследователь» обучающимися были выполнены следующие творческие работы, сообщения и презентации:

· «Традиции моей семьи»;
· «Моя родословная»;
· «Школа – наш второй дом, береги его»;
· «Памятные места города Кургана»;
· «Удивительная природа Зауралья»;
· альбом лекарственных растений Курганской области;
· «Как сохранить порядок в доме, где ты живешь»;
· фотовыставка «Экология родного города»;
· конкурс слоганов на экологическую тему.

Обучающиеся являются участниками школьной учебно-исследовательской конференции «Твори, выдумывай, пробуй» и городской научно-исследовательской конференции «Знание – Поиск – Творчество – Труд». Принимают активное участие в конкурсах, выставках и презентациях.

Результаты диагностики показывают положительную динамику развития мотивационной сферы, интеллектуально-творческого мышления, формирования универсальных учебных действий.
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ПРОСВЕЩЕНИЕ РОДИТЕЛЕЙ КАК ОДИН ИЗ ВАЖНЫХ ФАКТОРОВ РАЗВИТИЯ И ВОСПИТАНИЯ ШКОЛЬНИКОВ
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Лебяжьевский район 

Первый год обучения в школе имеет большое значение. От него во многом зависит, как будет учиться ребенок в дальнейшем. 1 класс – серьезное испытание, как для детей, так и для родителей. Многие родители считают, что подготовить ребенка к школе – значит научить его читать, считать, писать. Однако, не зная современных школьных требований, они рискуют научить ребенка так, что педагог будет вынужден не учить его, а переучивать и прилагать большие усилия, чтобы ликвидировать результаты неправильной подготовки ребенка к школе.

Главное, чтобы дети пришли в школу с желанием и умением учиться, чтобы ребенок был психологически готов к обучению. Поэтому важно подготовить к этому не только ребенка, но и его родителей, то есть учитель начальной школы должен заниматься просвещением родителей будущих первоклассников. Только в процессе тесного взаимодействия педагогов и родителей можно успешно решать проблему развития личности ребенка. Для этого необходимо поднять педагогическую подготовленность родителей дошкольников и младших школьников на новый качественный уровень, соответствующий условиям и потребностям современного общества

.Педагогическое просвещение – одна из традиционных форм взаимодействия педагогов школы и родителей. Мы применяем разнообразные формы работы с родителями, они взаимосвязаны и представляют единую стройную систему. Это лекции и практикумы, семинары и беседы, консультации. Главная цель педагогического просвещения – вооружить родителей необходимым минимумом педагогических знаний, оказать им помощь в выработке умений и навыков по воспитанию детей, привлечь к активному участию в учебно-воспитательном процессе. 

Мы стремимся научить родителей задавать себе вопросы: Как полюбить своего ребенка таким, какой он есть? Нужно ли ограждать ребенка от трудностей? Как помочь ребенку поверить в свои силы? Как развить способности ребенка? 
Немаловажную роль в готовности ребенка к обучению играет запас знаний, которые он с помощью взрослых и самостоятельно приобрел за первые шесть лет своей жизни.

Младенец, едва появившийся на свет, полностью открыт для окружающего мира. Любящим и внимательным родителям его поведение кажется простым и понятным. Но проходит время, и внутренняя жизнь ребенка становится более скрытой. Зачастую родители не могут объяснить его поведение. Интуиция часто становится бессильной, воспитание приводит к непредсказуемым результатам. Вот тут и появляется у родителей потребность в научных знаниях о жизни маленького человека. В сельской школе такие знания родители могут получить от педагога. Поэтому учителя начальной школы начинают заниматься просвещением родителей с дошкольного возраста детей и на протяжении, по определению психологов, всего среднего детства (от 5 до 11 лет). В это время у ребенка формируется чувство долга, понятие нравственности и стремление к достижениям. Развиваются навыки общения. Ребенок учится ставить перед собой и решать реальные задачи, у него появляется стремление получать похвалу, положительную оценку своих поступков. 

Педагоги нашей школы используют известные формы педагогического просвещения – родительские собрания, педагогический всеобуч. Они являются основной формой работы классного руководителя с семьей ученика, средством повышения эффективности учебно-воспитательного процесса. На родительских собраниях мы знакомим родителей с содержанием и методикой образовательного и воспитательного процесса в условиях введения ФГОС НОО. Даем характеристику используемых программ, методов обучения, рассказываем о значении внеурочных мероприятий для воспитания ребенка.

 В рамках педагогического всеобуча информируем родителей об особенностях конкретного возраста, условиях организации успешного взаимодействия с детьми. Предлагаем родителям при подготовке детей к школе проводить совместные игры с ними для развития мышления, звуковые игры  для подготовки детей к чтению.

 Мы просвещаем родителей о том, как легко, безопасно и весело ввести ребенка в письменность, как сделать для ребенка увлекательной тренировку в технике чтения и привить вкус к самостоятельному чтению, как при этом избежать стандартных ошибок домашнего обучения грамоте. 

После предложенной информации и совместной работы родителей и детей дома, собираем родительское собрание, где родители говорят о том, что же они смогли узнать о своем ребенке, насколько предложенные игры пригодились им в общении с детьми, как изменился ребенок в результате совместной работы и т.д.

На занятиях педагогического всеобуча не могут быть удовлетворены педагогические  потребности всех родителей. Поэтому возникает необходимость проведения индивидуальной работы, которая позволяет в частном порядке обсудить проблемы, волнующие родителей, дать квалифицированный совет. Педагоги отмечают значение индивидуальной работы с родителями в процессе их педагогического просвещения. Она необходима и потому, что семья – глубоко интимный коллектив и обсуждение отдельных педагогических ситуаций и вопросов, возникающих у родителей, возможно в ряде случаев только в ходе индивидуальной работы.

Основной формой индивидуальной работы является педагогическая консультация. Ценность ее в том, что родители идут на консультацию по собственной инициативе, настроены на обсуждение волнующих их проблем, стремятся получить знания, необходимые для целенаправленного воздействия на личность ребенка. Обычно в школе проводится система консультаций: индивидуальных или для подгруппы родителей. Целью таких консультаций являются усвоение родителями определенных знаний, умений, помощь им в разрешении проблемных вопросов. 

По мере своего роста и развития ребенок меняется, иногда постепенно, иногда стремительно и неузнаваемо. И ход этого процесса зависит не только от воли случая, но и от направленных усилий любящих и понимающих взрослых.

Когда ребенок начинает посещать школу, приглашаем родителей на открытые уроки, для того чтобы они могли лучше понять возможности детей, требования к ним, следить за их интеллектуальным ростом. На открытых уроках родителям предоставляется возможность убедиться, что игра, игровая ситуация очень помогают в учебе. Наблюдения за детьми на уроках позволяют родителям понять, на что следует обратить особое внимание, как и какую помощь оказать детям. 

Постепенно родители убеждаются, что заинтересованный труд ребенка приносит более ощутимые результаты, нежели принуждение, окрик и начинают использовать приемы и методы, которые демонстрируют педагоги на открытых уроках. В конце учебного года такие уроки показывают, чему дети научились за учебный год. Родители видят, что дети учатся в школе не только писать, читать, считать, но и становятся пытливыми, любознательными, добрыми, отзывчивыми. А достигается это благодаря совместному труду учителя, учеников и родителей.

Мы стараемся вовлекать родителей в совместную деятельность с детьми. Чаще всего это внеурочные мероприятия, реализация совместных проектов, участие в конкурсах, экскурсии, праздники. На таких мероприятиях родители – и участники, и организаторы. Детские праздники готовятся в тесном сотрудничестве трех сторон – детей, родителей, педагогов. Они, как правило, подводят итог определенному отрезку учебной деятельности. Кроме того, на праздниках и во время подготовки к ним много возможностей для общения детей и  родителей. В это время выявляются интересы, способности ребят, их привязанности. Подготовительная работа способствует расширению знаний учеников, создает атмосферу для творчества, проявления активности, самостоятельности, фантазии. Такого рода деятельность дает возможность наглядно демонстрировать родителям эффективные приемы и методы воспитания с учетом индивидуальных особенностей детей. 
Мы убеждены, что каждый родитель должен знать общие этапы развития ребенка (физиологические и психические), понимать их связь, осознавать основные принципы развития –  знать что, чем и как развивать. 

Один раз в год проводим «родительские чтения». Они дают возможность родителям не только слушать лекции педагогов, но и изучать литературу по проблеме и участвовать в ее обсуждении.  

Содержание работы педагога с родителями включает в себя, по сути, все вопросы воспитания и обучения детей. В ходе педагогического просвещения родители получают знания об особенностях развития ребенка, задачах воспитания, методах организации игровой среды, подготовке детей к школе. Работа с родителями – сложная и важная часть деятельности педагога. Одна из главных целей педагогического просвещения – вовлечение родителей в педагогический процесс. Какие бы формы работы с родителями ни выбирал педагог, главное – его личная заинтересованность, доброжелательное отношение к детям, их родителям, а также систематический характер работы.
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ГАОУ ДПО ИРОСТ

На современном этапе развития образования одной из значимых задач, стоящих перед начальной школой, является формирование у школьников потребностей и навыков работы с информацией различного характера и из различных источников. В подтверждение данного тезиса обратимся к ФГОС НОО, где отмечено, что «…в результате изучения всех без исключения предметов в начальной школе у выпускников будут сформированы личностные, регулятивные, познавательные и коммуникативные универсальные учебные действия как основа умения учиться», к которым, в том числе, относятся следующие:
	Раздел «Познавательные универсальные учебные действия»


	Выпускник научится:

• осуществлять поиск необходимой информации для выполнения учебных заданий с использованием учебной литературы;

• основам смыслового чтения художественных и познавательных текстов, выделению существенной информации из текстов разных видов
Выпускник получит возможность научиться:

• осуществлять расширенный поиск информации с использованием ресурсов библиотек и Интернета

	Раздел «Коммуникативные универсальные учебные действия»


	Выпускник научится:

• задавать вопросы;

• адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач, строить монологическое высказывание, владеть диалогической формой речи

Выпускник получит возможность научиться:

• достаточно точно, последовательно и полно передавать партнеру необходимую информацию как ориентир для построения действия

	Раздел «Получение, поиск и фиксация информации»


	Выпускник научится:

• осознанно читать тексты с целью удовлетворения интереса, приобретения читательского опыта, освоения и использования информации;

• использовать такие виды чтения, как ознакомительное, изучающее, поисковое; осознавать цель чтения и выбирать в соответствии с ней нужный вид чтения;

• работать с информацией, представленной в разных форматах;

• ориентироваться в соответствующих возрасту словарях и справочниках;

• составлять список используемой литературы и других информационных источников 

Выпускник получит возможность научиться:

• систематизировать подобранные информационные материалы в виде схемы или электронного каталога при подготовке собственных работ (сообщений, сочинений, простых исследований, проектов и т. п.);

• хранить информацию на бумажных и электронных носителях в виде упорядоченной структуры (статей, изображений, аудиоряда, ссылок и т. п.)

	Раздел «Понимание и преобразование информации»


	Выпускник научится:

• определять тему и главную мысль текста, подробно и сжато устно пересказывать прочитанный или прослушанный текст;

• находить информацию, факты, заданные в тексте в явном виде;

• интерпретировать и обобщать информацию;

• анализировать и оценивать содержание, языковые особенности и структуру текста; определять место и роль иллюстративного ряда в тексте

Выпускник получит возможность научиться:

• для поиска нужной информации использовать такие внешние формальные элементы текста, как подзаголовки, иллюстрации, сноски;

• делать выписки из используемых источников информации, составлять письменные отзывы, аннотации

	Раздел «Применение и представление информации»


	Выпускник научится:

• передавать собеседнику важную для решаемой учебной задачи информацию, участвовать в диалоге при обсуждении прочитанного или прослушанного;

• высказывать оценочные суждения и свою точку зрения о прочитанном тексте;

• составлять устно небольшое монологическое высказывание по предложенной теме, заданному вопросу

Выпускник получит возможность научиться:

• выступать перед аудиторией сверстников с небольшими сообщениями, используя иллюстративный ряд (плакаты, презентацию)


Проанализировав представленные в таблице универсальные действия, легко увидеть, что большая их часть может быть подведена под одно обобщающее понятие – «информационная культура» и одновременно является элементом общей культуры человека. 

Умение найти необходимые сведения с использованием ресурсов Интернет рассматривается Стандартом как один из обязательных результатов освоения младшими школьниками основной образовательной программы начального общего образования. Однако основным информационным источником для ученика начальной школы, особенно в 1-2 классах, является книга, с которой он только начинает знакомиться под руководством учителя и самостоятельно, учится читать, ориентироваться в ее структуре и познает первые радости от общения с ней. «Составлять список используемой литературы», «ориентироваться в соответствующих возрасту словарях и справочниках», «для поиска нужной информации использовать такие внешние формальные элементы текста, как подзаголовки, иллюстрации, сноски» – формирование данных универсальных действий невозможно без обращения школьников именно к источникам на бумажном носителе – к книгам. Школьная библиотека является центром информационных ресурсов и вполне логично, что успешное решение задачи развития информационной культуры младшего школьника зависит от консолидации усилий педагога и сотрудника школьной библиотеки в данном направлении. Тем более что взаимосвязь перечисленных информационно-поисковых и библиографических умений младших школьников очевидна.

В основе выстраивания системы взаимодействия учителя и библиотекаря по формированию информационной культуры должно лежать, во-первых, четкое понимание сути универсальных учебных действий, а во-вторых – грамотный отбор средств их достижения: форм, технологий, методов, которые, с одной стороны, позволяли бы реализовать системно-деятельностный подход в образовательном процессе, а с другой – были бы для ребенка младшего школьного возраста привлекательны, чем мотивировали бы его на дальнейшую самостоятельную познавательную деятельность. К сожалению, очень часто формы, используемые при знакомстве учащихся начальной школы с библиографическими понятиями, сводятся к беседам, показам, разъяснениям, и в силу возрастных особенностей восприятия неинтересны, утомительны для ученика начальной школы. Как следствие – отсутствие желания обращаться в библиотеку.

В настоящее время существует опыт результативной работы по формированию информационно-поисковых навыков учащихся начальной школы, описанный в серии книг автора Соколовой Т.Е., к.п.н., профессора кафедры начального образования ИПКРО Мурманской области. Учебно-методические пособия, вышедшие в Издательстве «Учебная литература» в 2007 году, инструментально дают представление о механизме реализации разработанного ею, а затем прошедшего экспериментальную апробацию в образовательных учреждениях Мурманской области курса «Информационная культура младшего школьника». Составной частью данного курса является спецкурс «Библиотечные уроки», адаптированный по целям и задачам, содержанию, формам реализации к детским интересам и детскому миропониманию и рассчитанный на обучающихся 2-4 классов. Режим проведения занятий: 1 раз в неделю на базе школьной библиотеки с применением специально созданного для этой цели фонда детской литературы. Количество уроков в спецкурсе – 14. Программа «Библиотечные уроки» включает следующие темы:

                 Содержание спецкурса «Библиотечные уроки»

	№ п/п
	Рекомендуемые

подтемы уроков
	Информационно-библиографические представления,

знания, умения и навыки

	1
	Мир особой тишины
	Опыт адекватного поведения в читальном зале. Волшебные свойства тишины. Увлекательное чтение

	2
	Читательские ориентиры
	Путеводители по библиотеке: справочные стенды, указатели, каталоги и пр. Увлекательное чтение. Правила заполнения библиографической карточки. Читательский дневник – адреса любимых книг. Коллективное создание мини- картотеки «Увлекательное чтение»

	3
	Понятие об информационном запросе
	Ваш помощник и гид – библиотекарь. Море книг и способы ориентирования в этом море. Тематическое расположение книг в библиотеке. «Святая святых» библиотеки – стеллажи. Обучение работе у стеллажей (с закладками). Первый опыт формулирования информационного запроса. Подготовка мини-сообщений на заданную тему

	4
	Библиографический поиск
	Знакомство с разными способами библиографического поиска при выполнении учебного задания (или в сфере собственных интересов учащихся). Сужение круга поиска информации рациональными приемами. Опыт оценки качества найденной информации с точки зрения соответствия информационному запросу. (Индивидуальная и групповая работа)

	5
	Час свободного чтения. Понятие об аннотации
	Выбор учащимися книг по собственному вкусу (с использованием выставки книг, формулировки информационного запроса библиотекарю, карточек каталога и т. п.). Правила знакомства с новой книгой. Назначение аннотации. Составление аннотации по прочитанной книге

	6
	Ориентировочный аппарат книги
	Экономия сил и времени в учебе – реально ли это? От чего зависит скорость информационного поиска? Правила использования ориентировочного аппарата книги. Иллюстрации, аннотации, оглавление и пр. Система закладок. Упражнения на скорость выполнения информационно-поисковых заданий

	7
	Увлекательное чтение
	Закрепление навыков информационного поиска. Чтение по интересам

	8
	Встреча с новым понятием
	Способы поведения при встрече с новым понятием в учебной литературе. Поиск непонятных слов, попытки их самостоятельного толкования. Виды словарей, энциклопедий. Способы работы со словарями. Отработка знания алфавита. Упражнения на скорость информационного поиска. Взаимные задания детей по поиску толкования и правильного орфографического написания слов. Задание на неделю – копилка «Непонятное слово»

	9
	Урок-игра «Непонятное слово»
	Закрепление навыков работы со словом. Коллективное изготовление стенгазеты «Непонятное слово»

	10
	Урок-игра «Ученый совет»
	Игры в сжимание информации. Краткое содержание прочитанного. Закрепление умений и навыков информационного поиска в ходе игры «Ученый совет» (КСО)

	11
	Навыки ориентировки в тексте
	Умеешь ли ты читать быстро? Что значит «просматривать текст»? Способы скорочтения. Как найти главное в тексте? Выделение в тексте фрагментов содержания, подтверждающих главную мысль. Понятие о суждении и его аргументации


Объем и содержание каждой определенной темы варьируется в зависимости от степени подготовленности и конкретного класса. Предусматриваемые организационные формы адекватны возрасту детей и позволяют процесс познания таких серьезных и, вроде бы, скучных для ребенка 6-10 лет вещей, как составление информационного запроса, поиск по оглавлению нужного произведения или составление каталога, превратить в увлекательную игру. Это ролевые игры, занятия-«путешествия», соревнования на поиск информации, тренинги по использованию приемов индивидуальных особенностей памяти и различных способов кодирования для рационального запоминания и хранения информации, игры в сжимание и развертывание информации и т.д. 
Раскроем подробнее некоторые из используемых в курсе форм занятий и их значение для достижения планируемых результатов освоения школьниками основной образовательной программы начального общего образования:

Ролевая игра «В библиотеке»

Задачи в соответствии с ФГОС НОО:

· учиться задавать вопросы;

· адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач, 

· достаточно точно, последовательно и полно передавать партнеру необходимую информацию как ориентир для построения действия;

· систематизировать подобранные информационные материалы в виде каталога; 

· определять тему и главную мысль текста;
· для поиска нужной информации использовать такие внешние формальные элементы текста, как подзаголовки, иллюстрации.

Из класса, группы выбираются 4 библиотекаря – 2 девочки и 2 мальчика. Они садятся за стол библиотекаря. Остальные дети формулируют информационный запрос библиотекарю:

· Дайте мне, пожалуйста, книгу … (название книги, имя автора).

· Я хотел бы почитать ...(название книги, имя автора).

· Нет ли у вас книги, автора ...

Для проведения данной игры заранее отобраны книги. 2 библиотекаря стараются найти необходимую литературу. В это же время два других библиотекаря решают другую задачу – как удобнее скомпоновать оставшиеся книги (по алфавиту или по темам) и производят пересортировку книг. Между книгами вставляются закладки (либо алфавитные «А-Г», либо тематические, например, «Сказки», «Рассказы о животных» и др.). Таблички для этой цели и фломастеры для подписывания разделов книгохранилища готовит заранее либо учитель, либо библиотекарь, либо самостоятельно здесь же группа учащихся.

В конце занятия проводится рефлексия деятельности: 

· Чтобы сформулировать правильно информационный запрос в библиотеке, необходимо:

1) назвать фамилию автора и название книги, 

2) или правильно назвать тему и попросить показать библиотекаря книги на эту тему.

Ролевая игра «Библиографический поиск»

Задачи в соответствии с ФГОС НОО:

· осуществлять поиск необходимой информации для выполнения учебных заданий с использованием учебной литературы;

· учиться основам смыслового чтения художественных и познавательных текстов, выделять существенную информацию из текстов разных видов

· использовать такие виды чтения, как ознакомительное, изучающее, поисковое; 

· для поиска нужной информации использовать такие внешние формальные элементы текста, как подзаголовки, иллюстрации, сноски.
Содержание: Демонстрация учителем, библиотекарем способов быстрого поиска информации по определенной проблеме. Например, педагог сам себе вслух дает задание подготовить в классе короткое сообщение по теме «Подземные богатства». На глазах у детей учитель просит у библиотекаря подобрать книги по данной теме. Библиотекарь дает ему больше книг, чем надо. Учитель бегло просматривает книги, обращая внимание детей на способы беглой оценки информации: название, оглавление, введение, послесловие, иллюстрации, закладки на нужных страницах.

Затем выбирается группа из трех человек, которой дается задание в течение 3х минут подготовить коллективное сообщение по данной литературе.

Далее выполняются упражнения на скоростной поиск текста по оглавлению в книге и в учебнике по литературному чтению. Для этого каждый ребенок получает одинаковые по цвету три закладки для трех заданий. Тексты подбираются заранее.

Задание:

· У кого закладки красного цвета, найти как можно быстрее в учебнике по литературному чтению рассказ ...(фамилия автора, название рассказа).
· У кого закладки синего цвета – ищем ... (другой автор, другое название).
· У кого закладки зеленого цвета – ищем …(другой автор, другое название).

· Все вместе приготовились. Начали!

В найденное место дети кладут первую закладку. После выполнения первого задания подводятся итоги, кому удалось быстрее выполнить работу. Дети делятся опытом, как быстрее искать нужное место в оглавлении. Обсуждаются рациональные способы поиска информации. Так учитель обращает внимание на то, что при быстром поиске нужной информации необходимо не полностью прочитывать строки, а достаточно просматривать лишь начало (первые 2-3 буквы) фамилии автора или названия, если это не авторское произведение. Или: если рассказ на 95 странице, а в книге около 200 страниц, то искать нужно где-то посередине.

Урок-игра «Непонятное слово»
Задачи в соответствии с ФГОС НОО:

· осуществлять поиск необходимой информации для выполнения учебных заданий;

· задавать вопросы;

· осознанно читать тексты с целью удовлетворения интереса, приобретения читательского опыта, освоения и использования информации;
· использовать такие виды чтения, как ознакомительное, изучающее, поисковое; осознавать цель чтения и выбирать в соответствии с ней нужный вид чтения;

· ориентироваться в соответствующих возрасту словарях и справочниках;

· составлять устно небольшое монологическое высказывание по предложенной теме, заданному вопросу;
·  выступать перед аудиторией сверстников с небольшими сообщениями.
В библиотеке или в классе заранее ставится почтовый ящик «Непонятное слово», наполняемость которого вопросами детей обеспечивает учитель. Сотрудник библиотеки готовит к использованию на занятии достаточное количество словарей, энциклопедий.

Избранный в классе «Ученый совет» (3-4 человека) получает задание подготовить объяснения не более чем для 5 слов из почтового ящика.

В конце недели члены «Ученого совета» рассказывают, какие слова их заинтересовали и почему, где нашли толкования этих слов, что они обозначают.

Учитель (или сотрудник библиотеки) либо вместе с детьми зачитывает все детские вопросы, либо сразу делит все вопросы на 4-5 частей, каждую группу вопросов отдает конкретной группе детей. Ставится задача за 5 минут при работе в группах найти объяснение всех слов в толковых словарях или энциклопедиях. Затем заслушивается отчет каждой группы о результатах поиска нужной информации. 

Необходимое для проведения занятия оборудование: словари, энциклопедии и др. справочная литература, академические шапочки для членов «Ученого совета», почтовый ящик «Непонятное слово», лист ватмана с заранее подготовленным заголовком, множество аккуратно оформленных бланков-карточек для записи найденных на занятии толкований и приклеивания их на большой лист ватмана – заготовку стенгазеты, клеящие карандаши, цветные карандаши, закладки.

Реализация спецкурса «Библиотечные уроки» осуществляется вкупе с программой «Тематические недели», представляющей собой систему упражнений, которые носят интегративный (объединяющий разные учебные предметы) характер и позволяют сделать процесс развития речи непрерывным и увлекательным для ребенка.

По итогам экспериментального внедрения курса «Информационная культура, и, в частности, спецкурса «Библиотечные уроки» была отмечена положительная динамика по ряду показателей, например, в развитии информационно-поисковых умений, в частности, работы с энциклопедиями, толковыми словарями и справочной литературой; в скорости использования ориентировочного аппарата книги для определения тематики источника и др.

Отметим, что получаемые позитивные результаты делают актуальным выбор данных пособий нашими учителями и сотрудниками школьных библиотек в условиях реализации требований ФГОС НОО.

Выстраивание подобной системы педагогического взаимодействия с библиотекой не только позволяет учителю успешно решать задачи формирования метапредметных результатов, которые являются элементами информационной и общей культуры человека, но и выступает необходимым условием духовного обогащения школьника, формирования его личностных качеств, таких как готовность и способность обучающихся к саморазвитию, владение навыками сотрудничества со взрослыми и сверстниками в разных социальных ситуациях, наличие эстетических потребностей, ценностей и чувств.
Представление муниципальной системы образования каргапольского района

РИМК  – организатор и координатор 
методической работы 

 в  муниципальной системе образования
Кокшарова О.Н., заведующая РИМК 
Бухалко Н.И., методист РИМК, 
Каргапольский район
Стратегия модернизации российского образования требует от современной школы обеспечения высокого качества обучения. Для того чтобы реализовать эту задачу и предоставить образовательные услуги требуемого качества, каждое образовательное учреждение должно обладать высокопрофессиональным составом педагогических кадров, которые выступают носителями новой системы профессионально-педагогических ценностей, обладают высоким уровнем профессиональной компетентности и педагогического мастерства, способны органично адаптироваться к изменениям в современных условиях. В связи с этим непрерывное профессиональное образование педагогов, руководителей системы образования сегодня становится главным фактором модернизации этой системы.

За последние годы деятельность муниципальной методической службы Каргапольского района стала более сложной, разнообразной по своим задачам, содержанию, формам и методам реализации.

Цель методической службы – создание условий для постоянного совершенствования педагогической деятельности, приведение ее в соответствие с современными достижениями науки и практики, вовлечение в инновационную деятельность педагогов и педагогические коллективы. 

Основные задачи, стоящие перед методической службой района:

1. Создать условия для получения качественного общего образования.

2. Обеспечить условия для реализации федерального государственного образовательного стандарта общего образования.

3. Создать и обеспечить работу муниципальной психолого-педагогической службы.

4. Инициировать работу по созданию муниципальных и учрежденческих инновационных   площадок.

5. Создать условия для развития воспитательного потенциала системы образования района.
Структура организации методической работы.

Координацию методической работы и управление ей осуществляет районный методический совет, в состав которого входят руководители районных и территориальных методических объединений, методисты и специалисты отдела образования. Для отслеживания экспериментальной работы и инновационных процессов функционирует  районный экспертный совет. В Каргапольском районе работают 4 территориальных школьных объединения.

На протяжении многих лет методическое обеспечение инновационной деятельности педагогов организовано через работу районных предметных методических объединений (РМО):  учителей русского языка и литературы, математики, физики, информатики, истории и обществознания, физической культуры, начальных классов, классных руководителей, воспитателей ДОУ, музыкальных руководителей ДОУ, руководителей физического воспитания ДОУ. Второй год работают РМО педагогов-психологов, логопедов, школьных библиотекарей, преподавателей ОРКиСЭ. Всего в районе 15 РМО. 

Основная тема методической работы РМО района в 2013-2014 учебном году – «Детальная проработка современного урока» – рекомендована ГАОУ ДПО ИРОСТ.

 В 2013-2014 учебном году в районе работают 4 постоянно действующих семинара по темам: 
· «Введение ФГОС общего образования на ступени начального общего образования» (учителя начальных классов);  
· «Обеспечение преемственности и непрерывности в организации образовательной, воспитательной,  учебно-методической работы между дошкольным звеном и начальной ступенью образования» (учителя начальных классов, педагоги ДОУ); 
· «Система требований к оформлению УУД и оценке итогов образовательной деятельности обучающихся в начальных классах» (учителя начальных классов); 
· «Образование детей с нарушениями интеллекта (ОВЗ)» (педагоги, работающие в интегрированном режиме по программе С(К)ОУ VIII вида). 
Также работают  2 районные стажерские площадки по проблемам  «Работа педагогов в интегрированном режиме по программе специальной (коррекционной) школы VIII вида», «Работа педагогов в интегрированном режиме по программе специальной (коррекционной) школы VII вида»,  творческая группа педагогов ДОУ по проблеме «Введение в практику работы ДОУ ФГТ к структуре ООП».

Руководители методических объединений, постоянно действующих семинаров, творческих групп осуществляют планирование своей работы на диагностической основе, что позволяет вести мониторинг профессиональных и информационных потребностей педагогов, выявлять педагогические затруднения, проводят мероприятия согласно плану, в конце учебного года предоставляют анализ деятельности профессиональных объединений. В 2010 году издана книга «Лучшие педагоги Каргапольского района», где освещен опыт учителей, работающих в инновационном режиме. В книгу вошел 121 материал из 26 ОУ.

Районный информационно-методический кабинет (РИМК) координирует  действия всех структурных подразделений. 


Руководитель отдела образования администрации Каргапольс





            




Для руководителей РМО, ТШО в районном информационно-методическом кабинете собран материал «В помощь руководителю РМО, ТШО»,  созданы методические видеотеки, библиотечки методических разработок педагогических работников школы. К методической работе все активнее привлекаются школьные библиотеки.

В районе открыты и функционируют инновационные площадки разного уровня. 5 ОУ имеют статус учрежденческой инновационной площадки,  2 ОУ – муниципальной инновационной площадки,  3 ОУ –  областной инновационной площадки. В 2013 году начала работу областная пилотная площадка «Формирование и развитие универсальных учебных действий средствами учебной деятельности в основной школе» на базе МКОУ «Каргапольская СОШ №4».
В 2013 году  отделом образования Каргапольского района  была создана психолого-педагогическая служба района (приказ отдела образования №120 от 05.09.2013 г.) и составлена  программа ее деятельности.  В состав службы психолого-педагогического сопровождения  были  включены следующие специалисты: учителя-дефектологи и учителя-логопеды, педагоги-психологи, социальные педагоги, методисты РИМК.

Главной целью деятельности психолого-педагогической и социальной службы образования Каргапольского района является содействие созданию оптимальных психолого-педагогических условий развития и функционирования личности в целях оказания помощи, поддержки и защиты в реализации социальных потребностей всем субъектам образовательного процесса в условиях муниципальной образовательной системы. 

Основные направления деятельности службы: психолого-педагогическая диагностика, профилактика, коррекция; психолого-педагогическое просвещение и консультирование.

Психолого-педагогическая служба работает в тесном контакте с Центром занятости населения, отделом опеки и попечительства, отделом социальной защиты населения, ГБУ «Каргапольская ЦРБ», ГБОУ НПО «ПУ 23», ГОУ «Житниковский детский дом», детскими садами и ОУ Каргапольского района, Г(К)С «Каргапольская школа интернат VIII вида», Шадринской психолого-медико-педагогической комиссией.   

Традиционными являются выезды представителей отдела образования и специалистов психолого-педагогической  службы  для оказания специализированной практической помощи детям, родителям и педагогам образовательных учреждений. По запросам ОУ ведется  оказание психологической помощи на местах, включая индивидуальные и групповые консультации  педагогов  и обучающихся, родителей (законных представителей). Основная цель работы психологов  –  оказание помощи личности в ее самопознании, адекватной самооценке и адаптации в реальных жизненных условиях, формировании ценностно-мотивационной сферы, в преодолении кризисных ситуаций и достижении эмоциональной устойчивости, способствующих непрерывному личностному росту и саморазвитию. 

В течение  учебного года сотрудники психолого-педагогической службы   участвуют в семинарах для молодых педагогов, на которых рассматриваются актуальные вопросы.

В 2013-2014 учебном году планируется создать раздел «Психологическая служба» на сайте отдела образования, где будут размещаться  материалы в помощь родителям, педагогам, подросткам по актуальным проблемам, а также  можно будет  задать свои вопросы,  и члены психолого-педагогической службы  обязательно на них ответят.

Для организации и осуществления повышения квалификации педагогических и руководящих работников ОУ созданы все условия. Педагоги района ежегодно повышают свою квалификацию на целевых, плановых внебюджетных курсах, проходят  профессиональную переподготовку. 

В районе увеличивается количество педагогов, прошедших курсовую подготовку: в 2011-2012 учебном году –  30,8%, в 2012-2013 учебном году – 37,5%.  По состоянию на декабрь 2013 года курсовую подготовку прошли 100% педагогов, работающих в  начальных классах по ФГОС НОО. 

 Наблюдается значительное увеличение количества педагогов, которые получают образование на факультете профессиональной переподготовки: в 2012 году – 3 педагога, в 2013 году – 8 педагогов.

Для эффективного введения ФГОС необходима организация научно-методического сопровождения педагогов на всех уровнях. 

В 2012-2013 учебном году РИМК были организованы и проведены: 

· районные методические объединения на базе МКОУ «Каргапольская начальная общеобразовательная школа №3» для учителей начальных классов (темы «Формирование УУД», «Разработка и написание рабочих программ учителей», «Разработка программы духовно-нравственного развития, программы экологической культуры здорового и безопасного образа жизни, программы коррекционной работы»);

· методическое консультирование учителей, работающих в 1-х и 2-х классах, непосредственно в школах. 

В качестве методических рекомендаций были отправлены по школам материалы по ФГОС НОО: «Система оценки достижений планируемых результатов освоения ООП НОО», «Положение об организации внеурочной деятельности в образовательном учреждении», «Положение о безотметочной системе оценивания на первом этапе начального образования»,  «Технологическая карта планирования урока».

В школах вопросы реализации ФГОС НОО рассматривались на ШМО учителей начальных классов, педагогических советах. Проведены семинар на основе преемственности детского сада и начальной школы: «Обеспечение преемственности и непрерывности в организации образовательной, воспитательной, учебно-методической работы между дошкольным и начальным звеном образования», мастер-класс с педагогами-психологами «Система требований к формованию УУД и к оценке итогов образовательной деятельности обучающихся в начальных классах».

Ежегодно районный методический кабинет планирует проведение постоянно действующих  семинаров для учителей начальных классов по переходу на ФГОС НОО и для учителей-предметников по переходу на ФГОС ООО.

В общеобразовательных школах района внеурочная деятельность организуется по всем  направлениям развития личности ребенка:

1.    Спортивно-оздоровительное – 29 кружков.
2.    Духовно-нравственное – 24 кружка.
3.    Социальное – 13 кружков.
4.    Общеинтеллектуальное – 58 кружков.
5.    Общекультурное – 46 кружков.  

Всего в 2012-2013 учебном году для реализации внеурочной деятельности в 1-х классах было организовано 92 кружка и секции, во 2-х классах – 78 кружков и секций.

При осуществлении внеурочной деятельности в общеобразовательных учреждениях  используются разнообразные формы организации деятельности обучающихся: экскурсии, кружковые и секционные занятия, клубные заседания, круглые столы, конференции, диспуты, школьные научные общества, олимпиады, соревнования, поисковые и научные исследования, общественно полезные практики и т.д., которые отличны от организационных форм в урочной системе обучения. Несомненно, внеурочная работа тесно связана с дополнительным образованием детей, когда дело касается создания условий для развития творческих интересов детей и включения их в художественную, техническую, эколого-биологическую, спортивную и другую деятельность.  

Новыми современными формами методической работы в районе являются видеоконференции и электронное обучение.  С помощью видеоконференций,  которые  транслирует ГАОУ  ДПО ИРОСТ, педагоги могут повысить свой профессиональный уровень, поучаствовать в семинарах,  тренингах, прослушать лекции. В 2011 году видеоконференции посетило 69% педагогических работников района, в 2012 – 53%. С 2013 года в 8 школах района применяется электронное обучение с использованием дистанционных образовательных технологий.

В районе сложилась добрая традиция проведения районного фестиваля педагогического мастерства. Конкурс позволяет выявить новые адреса передовой педагогической практики. Победители районного конкурса успешно выступают на областном фестивале. В 2010 году учитель русского языка и литературы МКОУ «Каргапольская СОШ №4» Парунина И.В. стала победительницей областного фестиваля педагогического мастерства в номинации «Классный руководитель». В 2011 году учителя русского языка и литературы МКОУ «Каргапольская СОШ №4» Петрова С.И., Парунина И.В. победили на областном фестивале педагогического мастерства в номинации «Педагог-наставник – молодой педагог», в 2011 году Парунина И.В. представляла регион на конкурсе «Учитель года России»  в г. Москва. Успешность выступления наших конкурсантов во многом зависит от четкой организации проведения  конкурсов и ответственного подхода к оценке конкурсантов на районном уровне.

          В течение  последних лет проводится  конкурс  на получение денежного поощрения лучшими учителями. Стабильно школы и педагоги Каргапольского района, работающие в инновационном режиме,  принимают в нем участие и добиваются высоких результатов.

Участие в конкурсах в рамках ПНПО

	
	2008-2009г.
	2009-2010г.
	2010-2011г.
	2011-2012г.
	2012-2013г.

	Победители конкурса на получение денежного поощрения лучшими учителями

	4
Соколова Л.А. (МКОУ «Каргапольская НОШ №3»), Амосенко Н.П. (МКОУ «Чашинская  СОШ»), Дегтярева Л.В. (МКОУ «Чашин​ская СОШ»), Шумкова С.А. (МКОУ «Красно​октябрьская СОШ»)
	0
 
	1
Первушина Н.М.(МКОУ «Каргапольская НОШ №3»)


	1
Жилина Н.М.

(МКОУ  Карга​польская НОШ №3»)


	1
Парунина И.В. (МКОУ «Каргаполь​ская СОШ №4»)




Уже несколько лет педагоги района являются активными участниками областного фестиваля медиауроков. В 2011-2012 учебном году в нем приняли участие  14 педагогов Каргапольского района,  призерами стали 3 педагога, в 2012-2013 учебном году приняли участие 14 педагогов района, призерами стали 4 педагога. 
Педагоги района ежегодно принимают участие во всероссийских конкурсах,  обобщают свой педагогический опыт через доклады на областных педагогических конференциях, фестивалях, педагогических  чтениях, публикации статей в журналах «Педагогическое Зауралье», сборниках статей ГАОУ ДПО ИРОСТ.

Во Всероссийском конкурсе учителей биологии, математики и химии в 2013 году  приняло участие 2 педагога района. Учитель биологии МКОУ «Сосновская ООШ» Добрынина С.А. стала победителем заочного этапа в номинации «Молодой учитель» и  была приглашена на конференцию в г. Москва. 

В научно-методических изданиях ГАОУ ДПО ИРОСТ в 2010-2011 учебном году опубликовали статьи 28 педагогов (4,7%), в 2011-2012 учебном году – 24 педагога района (4,6%). 

Мы считаем, что не стоит останавливаться на достигнутом,  основные задачи методической работы на 2013-2014 учебный год определены, план мероприятий составлен и остается успешно реализовывать задуманное.

Список литературы:
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Деятельность школьного психолога по сохранению 

и укреплению психологического здоровья участников образовательного процесса 
Л.Л. Мягких, педагог-психолог

МКОУ «Чашинская СОШ»,

Каргапольский район

Человек –  высшее творение природы. Но для того, чтобы сполна наслаждаться ее сокровищами, он должен отвечать, по крайней мере, одному требованию –  быть здоровым. Личность ребенка и его здоровье – абсолютная ценность на Земле, в этом – цель, средство и результат гуманизации и модернизации образования. 

Большинство педагогов и родителей под здоровьем, прежде всего, понимают здоровье физическое. А всемирная организация здравоохранения под здоровьем понимает не только отсутствие болезней, но и полное физическое, психическое и социальное благополучие. Совокупность психических свойств, обеспечивающих гармоничное развитие, можно назвать психологическим здоровьем. Именно оно является предпосылкой здоровья физического. Т.е. если исключить влияние генетических факторов или катастроф, стихийных бедствий и пр., то психологически здоровый человек, вероятней всего, будет здоров и физически.

Таким образом, сохранение и коррекцию нарушений психического здоровья можно определить в качестве основной задачи школьного психолога в рамках деятельности по сохранению и укреплению здоровья учащихся. Работа в данном направлении ведется со всеми участниками образовательного процесса и осуществляется в ходе психологического сопровождения учебно-воспитательного процесса, включает в себя психологическую диагностику, развивающую деятельность, просветительско-профилактическую работу, консультирование. 

Система работы психологического сопровождения  состоит из четырех уровней. 

· Первый уровень –  «Работа с младшими школьниками»
С момента поступления в школу успешность ребенка в ней зависит не только от генетических данных, но и от предшествующих обучению взаимоотношений ребенка с родителями, от сформированности базовых компонентов обучения и развития. Поступающие в школу дети имеют различный уровень подготовки, что снижает результативность труда учителя. Поэтому на этом этапе мною проводится: 

1. Профилактическая работа. 

Основное внимание уделяется  повышению психолого-педагогической компетентности родителей в плане формирования необходимых ребенку в период поступления в школу базовых компонентов развития: общей осведомленности, внимания, памяти, мышления, познавательной активности. 

Проводятся  собрания  с родителями первоклассников по темам «Ребенок идет в первый класс», «Готовность к школе – серьезное явление», «Психофизиологические особенности детей 6-7 лет в связи с обучением в школе».

2. Создание условий для успешной социально-психологической адаптации учащихся в ходе непрерывного образования является важным направлением деятельности по сохранению психологического здоровья, так как адаптация школьников к учебным нагрузкам и успешность обучения, при переходе с одной ступени обучения на другую, обеспечивается за счет значительного напряжения функциональных систем организма. А это часто является предпосылкой к ухудшению здоровья. Реализация начинается с сопровождения адаптации учащихся первых классов к школьному обучению: в начале учебного года (1,5-2 месяца) реализуется тренинговая программа адаптации «Введение в школьную жизнь».

Затем проводится комплексная диагностика, в ходе  которой выявляется адаптированность к школьному обучению, мотивация деятельности, отношение к школе, уровень тревожности, самооценки, уровень развития произвольного внимания, умение слушать учителя и действовать по образцу. По результатам диагностики и по согласованию с ШПМПК отбираются учащиеся,  с которыми проводятся индивидуальные занятия по коррекционно-развивающей программе. В конце учебного года осуществляется повторная диагностика для отслеживания динамики развития учащихся. Диагностические исследования итогов адаптационного периода для первоклассников показали, что количество учащихся, 
· нормально адаптировавшихся к школьному обучению, выросло с 71,4 до 84%;  
· демонстрирующих учебную мотивацию деятельности, остается стабильным –  22%; 
· положительно относящихся к школе, выросло с 81,2 до 87%;

· демонстрирующих нормальный уровень школьной тревожности, выросло с 23 до 27%; 
· демонстрирующих достаточный уровень развития умения слушать учителя, увеличилось с 70 до 79,6% 
· и умеющих действовать по образцу – с 89 до 95%.

· Второй уровень – «Работа с подростками» 

Работа на этом этапе включает в себя: 

1. Сопровождение учащихся в период адаптации к обучению на второй ступени. Начинается она в 4 классе: во втором полугодии проводится диагностика способности к обучению на 2 ступени. В первом полугодии 5 класса проводится цикл адаптационных занятий. В конце учебного года осуществляется повторная диагностика для отслеживания динамики развития учащихся.

Диагностические исследования учащихся после завершения цикла адаптационных занятий при переходе с первой ступени обучения на вторую показывают, что школьная тревожность снизилась в 2 раза, рост учащихся с отрицательной учебной мотивацией снизился с 28 до 12%.


По результатам диагностики составляется психолого-педагогический портрет учащегося, в котором отражены: уровень развития познавательных процессов, эмоционально-волевая сфера (особенности поведения) и отношение ребенка к значимым формам деятельности: учебе, труду и т. д.

2. Проводится работа по сохранению психологического здоровья подростков, в рамках которой диагностируется  психофизический статус учащегося, в результате выявляются дети группы риска. Проводится анкетирование обучающихся в целях предотвращения жестокого обращения, с целью исследования отношения к здоровому образу жизни. В рамках профилактической деятельности осуществляются тренинги на снятие агрессивности, неуверенного поведения и развитие ассертивности. В ходе тренингов ребята осваивают  умения пользоваться техниками отказа, овладевают техниками достижения самодостаточности, уверенности, успешности. Для самых трудных подростков с делинквентным поведением разрабатываются индивидуальные программы (программа «Преодоление»). В  пределах элективного курса «Познавая себя и окружающих» используется модуль – интерактивный тренинг «Мой выбор». На занятиях применяются компьютерные игры для развития внимания, воображения, мышления. Считаю, что большой психо-профилактический и развивающий эффект имеют психологические игры. 

3. Профилактика наркомании и табакокурения (опасные удовольствия). Ежегодно проводится мониторинг эффективности работы по предотвращению приема  ПАВ.

· Третий уровень – «Работа со старшеклассниками» 

Для учащихся 9-11 классов приоритетным направлением является профориентация. Существует фактор, который в общественном мнении традиционно связывают с неблагоприятными последствиями для здоровья учащихся старших классов – экзаменационный стресс. Особо пристрастное внимание к этому вопросу связано с введением единого государственного экзамена и государственной итоговой аттестации. Если посмотреть на эту проблему более широко, то любой вызов ученика к доске, контрольная работа, тестирование – уже маленький стресс. И хотя контроль знаний – очень ответственная процедура, вред здоровью ученика может нанести не любой ответ на уроке и не любой экзамен, а лишь такая процедура проверки знаний, при которой не соблюдаются необходимые психолого-педагогические и этические нормы и требования, не обеспечена атмосфера справедливости и доброжелательности, не принимаются во внимание индивидуальные особенности отвечающего. 

Отсюда вытекает одно из направлений работы психолога «Психологическое сопровождение учащихся во время ЕГЭ и ГИА». Основными целями данного направления являются снижение стрессоопасных состояний, совершенствование здоровьесберегающих технологий в период подготовки и прохождения итоговой аттестации учащихся, оказание действенной помощи участникам учебно-воспитательного процесса при подготовке к экзаменам. В ходе работы проводится психодиагностическое обследование по вопросам школьной тревожности и стрессового состояния. Реализуется курс «Готовимся к ЕГЭ и ГИА», где учащимся предлагаются практические рекомендации (в письменной и устной форме) и проводятся тренировочные упражнения для снятия нервного и эмоционального напряжения в экзаменационный период. 

При проведении занятий используются методические материалы периодических изданий для психологов, рекомендации по развитию памяти, внимания, мышления. Организуются тренинговые упражнения, упражнения на релаксацию, практические задания по снятию нервного напряжения. Благодаря приобретенным навыкам саморегуляции и выработки поведенческой стратегии в экзаменационный период, школьник использует здоровьесберегающие технологии в сложных жизненных ситуациях.

Результаты диагностики школьной тревожности и устойчивости к стрессовым ситуациям выпускников 9, 11 классов показывают, что количество учащихся с нормальным уровнем тревожности составляет 93,8%.

· Четвертый уровень – «Работа с родителями и педагогами»

В жизни родителей бывают периоды, когда они ощущают бессилие, находятся в состоянии кризиса или эмоционального напряжения. В такие моменты их гнев на детей нередко выражается в крике или наказаниях. Оказание помощи детям и предупреждение жестокого обращения с ними проводится в семье, прежде всего, в форме индивидуальных консультаций, бесед с родителями для преодоления трудностей семейного воспитания, изменения установок по отношению к ребенку, чтобы он не чувствовал своего бессилия и одиночества. За год по данной проблеме проведено более 50 консультаций с родителями.

Тематика родительских собраний многогранна и безгранична:  «Взаимосвязь атмосферы в семье и уровня психического развития ребенка», «Суицидальное поведение» и т.д. Все это направлено на пропаганду здорового образа жизни. 

Работа над благоприятной психологической обстановкой в педагогическом коллективе должна проводиться систематически. В целом, я заметила, что активность учителя (по крайней мере, в нашей школе) не зависит от стажа педагогической работы и опыта. В большей степени это связано с его личностными особенностями. 

Учителя очень хорошо знают и чувствуют своих учеников. Большинство педагогов обладает развитой профессиональной наблюдательностью – «педагогической зоркостью», которая позволяет заметить и учесть малейшие нюансы настроения и поведения школьника. Глубоко убеждена, что сохранить психическое и психологическое здоровье у ребенка можно лишь в том случае, если есть благоприятный психологический климат в педколлективе, если каждый педагог понимает свои проблемы и стремится найти и устранить их причины. 

Деятельность школьного психолога по сохранению и укреплению здоровья является важной частью системы работы коллектива школы в целом. Система работы носит комплексный, динамический характер. Она ведется в нашей школе уже продолжительное время, и если провести параллель с теорией деятельности, то можно сказать, что мы перешли от развернутого, поэтапного внедрения технологии к свернутому в точку, повседневному, привычному ее применению.
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ИЗ ОПЫТА ВВЕДЕНИЯ ЭЛЕКТРОННОГО ЖУРНАЛА

Л.В. Добрынина, заместитель 
директора по НМР 
МКОУ «Краснооктябрьская СОШ»,

Каргапольский район

Процесс информатизации общества приобрел в последние годы поистине глобальный характер. Правительство РФ ведет целенаправленную работу по переводу государственных услуг в электронный вид. Предоставление информации о текущей успеваемости учащегося, ведение электронного дневника и электронного журнала успеваемости  является государственной услугой. С 1 января 2014 года  должна быть обеспечена возможность получения этой услуги. 

С 2009-2010 учебного года в Краснооктябрьской  средней школе педагоги начинали вести электронные журналы на основе программного обеспечения «МС-Школа». Но данный комплекс требовал  постоянной доработки  и технической поддержки, которую создатели программы оказывали ровно один год, а потом связь с группой технической поддержки исчезла. Система «МС-Школа» позволяла подключить к электронным журналам только 8-11 классы по некоторым предметам. Неполная информация в электронном журнале не отражала реальную картину успеваемости по школе, параллели, классу. В итоге был выполнен большой объем работы, который не дал никаких значимых результатов.  

Перед нашей школой встала задача – найти удобную и недорогую систему ведения электронных журналов. Отдел образования администрации Каргапольского района порекомендовал для апробации бесплатную электронную систему «Дневник.ру». Работа с этим сервисом дала целый ряд преимуществ для нашей школы: база данных  находится на внешнем Интернет-сервисе, значит, команда «Дневник.ру» обеспечивает защиту  информации от несанкционированного доступа, соблюдение законодательства о персональных данных, надежную эксплуатацию в случае различных нештатных ситуаций. Педагогам школы не пришлось заниматься установкой программного обеспечения, настройкой собственных компьютеров. Для работы нужен только выход в Интернет.  Это важно для сельских школ, в которых нет системного администратора. В случае технических сбоев оказывают помощь специалисты «Дневник.ру».  Команда «Дневника» предлагает образцы договоров, образцы бланков на согласие учителей и родителей на обработку персональных данных, проекты положения о введении электронных журналов и другие нормативно-правовые акты, что значительно облегчает работу администрации школы. Доступ к журналу и дневнику  можно осуществлять с любого компьютера,  круглосуточно и ежедневно. «Дневник.ру» соответствует всем государственным требованиям к структуре и функциональности электронного журнала.

Работа по внедрению электронного журнала  в школе  началась с октября 2011 года в одном классе – десятом.  Администрацией школы было разработано «Положение об электронном журнале», распределены  обязанности между членами педагогического  коллектива. Классные руководители собрали письменное согласие с родителей на обработку персональных данных, раздали коды доступа в электронный дневник. В течение первого полугодия 2011-2012 учебного года была оказана консультативная помощь родителям и детям по созданию электронных почтовых ящиков. С января 2012 года подключились  к работе с электронным журналом родители, учащиеся  2 и 5 классов. К концу 2011-2012 учебного года с электронными журналами  работали в шести классах школы. 

В 2012-2013 учебном году подключили к «Дневник.ру» все классы, кроме первых. При методической поддержке сотрудников «Дневник.ру» подготовили нормативно-правовую базу и перевели на безбумажный вариант журналы пяти классов образовательного учреждения. Школа стала инновационной площадкой муниципального уровня  «Апробация цифрового сопровождения УВП».

С 1 сентября 2013 года школа полностью перешла на ведение классных журналов успеваемости в электронном виде. Так, например, используя функцию «Отчеты», педагоги имеют возможность получить автоматически созданные таблицы с итогами успеваемости и посещаемости на любой период времени  по ученику, классу, параллели и школе в целом. Электронная система «Дневник.ру» позволяет поддерживать связь между всеми участниками образовательного процесса в форме индивидуальных сообщений, через общие объявления, работу форумов, доступ к файлам с необходимой документацией, позволяет организовать проверку знаний учащихся через тесты, созданные учителем по своему предмету, позволяет прикреплять файлы с текстами уроков, презентациями и наглядными материалами для обучения в период эпидемий, для  устранения пробелов в знаниях после болезни, содержит элементы  дистанционного обучения. Можно выдавать дифференцированные домашние задания разным группам учащихся. Есть условия для дистанционного обучения педагогов. 
 Администрацией школы ежемесячно ведется контроль за точностью и своевременностью  заполнения электронных журналов. 

Сегодня перед  педагогами школы стоит новая задача – обучить школьников и родителей приемам работы с электронными дневниками, сделать электронные дневники средством связи между семьей и школой, инструментом быстрого реагирования при решении проблем с учебой и посещаемостью у школьников. Сделаны первые шаги в этом направлении. Классные руководители провели классные часы для школьников и родительские собрания для взрослых, на которых показали возможности электронного дневника. 
Опытом работы  по введению электронных журналов МКОУ «Краснооктябрьская СОШ»  поделилась на районной педагогической конференции в 2013 году, на семинарах для школ Краснооктябрьского ТШО. 

Таким образом, электронный журнал позволяет: 

1. Повысить качество образования за счет открытости информации о школе для родителей, повышения объективности оценивания учебных достижений школьников, повышения ИКТ-компетентности всех участников образовательного процесса. 

2. Совершенствовать управление школой благодаря автоматизации учетных функций, удобству ведения учета и анализа учебной деятельности.

3. Обеспечить работу государственной услуги «Предоставление информации о текущей успеваемости учащегося, ведение электронного дневника и электронного журнала успеваемости». 

«Необходимо сделать отечественную школу по содержанию, методам и организационным формам образовательной деятельности адекватной потребностям информационного социума. Это общекультурная, социально-экономическая задача, значимость решения которой для нашей страны трудно переоценить».[1] 

Список литературы:
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Научно – практическая конференция как итог 
исследовательской деятельности школьников

А.Ю. Мелехина, директор МКОУ 
«Краснооктябрьская СОШ»,
Зуева Елена, ученица 10 класса МКОУ

«Краснооктябрьская СОШ»,

Каргапольский район

С 2010 года в Каргапольском районе традицией стало проведение научно-практической конференции учащихся на базе территориального школьного объединения (далее – ТШО). По материалам, представленным на конференции (НПК), была издана книга «Лучшие работы районной научно-практической исследовательской конференции школьников», в которую вошли 19 лучших исследовательских работ обучающихся района.  

В августе 2013 года на районной педагогической конференции был подведении итог работы НПК учащихся Краснооктябрьского ТШО. С докладом выступила директор МКОУ «Краснооктябрьская СОШ» Мелехина А.Ю.

В своем докладе Альбина Юрьевна отметила, что научно-практическая конференция – это одна из форм организации внеурочной деятельности школьников в соответствии с ФГОС начального и основного общего образования. 

С 2005 года педагогами Краснооктябрьского ТШО ежегодно проводится  такая конференция для школьников. Активную работу по организации исследовательских работ краеведческой и экологической тематики ведут учителя Краснооктябрьского ТШО из МКОУ «Сосновская ООШ» (Анчихрова Л.И., Башкирова Н.А., Добрынин А.И., Добрынина С.А., Лундина И.Ю), МКОУ «Деулинская ООШ» (Дедкова Т.В., Шветушкова И.В), МКОУ «Краснооктябрьская СОШ» (Бралгина Н.П., Вохменцева Н.Л., Пономарева Н.Н., Хайдукова И.Н., Кащеева Н.В., Добрынина Л.В.).

Ученики этих педагогов являются призерами и победителями региональных и федеральных конкурсов юных исследователей.  Так, работа победительницы районной научно-практической конференции 2013 года К. Соловьевой отмечена поощрительной грамотой жюри Всероссийского конкурса исторических исследовательских работ старшеклассников  «Человек в истории. Россия ХХ век» (руководитель – Пономарева Н.Н.). С. Хаитбаева с работой «Наблюдение за жизнью пчел» стала лауреатом регионального этапа Всероссийского детского экологического форума «Зеленая планета» (руководитель – Бралгина Н.П.).

Классическое определение понятия «научная конференция» не  предполагает состязательности и оценивания работ выступающих. Научно-практическая конференция является завершением конкурса исследовательских работ обучающихся, поэтому в ее структуру включаем оценивание жюри и награждение победителей. 

Как театр начинается с вешалки, так конференция – с регистрации. Организуя конференции, стараемся создать торжественную атмосферу, каждому школьнику и руководителю вручаем эмблему и программу конференции. После выступления ученик получает свидетельство о защите своей исследовательской работы и маленький сувенир на память. 

Конференция – это уже итог, результат большой подготовительной работы ученика, его руководителя и жюри конкурса юных исследователей. Обычно мы проводим конкурс в два этапа: заочный и очный. Оценивает работы школьников жюри, в состав которого входят представители каждой школы ТШО. Приглашаем в жюри наших выпускников – студентов, которые раньше сами участвовали в таких конкурсах. Каждый член жюри выставляет баллы за содержание и оформление работы в специальный бланк. Сумма баллов на заочном этапе составляет 60% от максимального количества баллов.  На очном этапе оценивается выступление, оформление наглядных материалов. Эти баллы прибавляются к тем, что были заработаны на заочном этапе. По сумме баллов выявляются победитель и призеры. Двухступенчатая система позволяет более объективно оценить качество исследовательской работы. Обычно оцениваем работы по двум возрастным группам, реже по направлениям исследований: экология, краеведение и т.д. 

После конференции зам. директора по НМР заполняет сводную таблицу баллов по всем критериям и по всем работам. Это помогает понять, какие направления западают, над чем предстоит работать в следующем году. Например, по итогам научно-практической конференции 2013 года членами жюри были предложены рекомендации: учить выступающих школьников работать с наглядным материалом  во время защиты, соблюдать регламент, четко отвечать на вопросы жюри. Радует, что у жюри практически не было замечаний к содержанию и оформлению работ. После конференции протоколы исследований и сводную таблицу отправляем в школы ТШО, для того чтобы обсудить результаты деятельности школьников, познакомиться с работами победителей, увидеть свои недочеты. 

На сегодняшний день самая большая трудность данной работы  заключается  не в отсутствии оборудования и хороших методик, а в том, что у большинства учителей нет опыта организации исследований. Как показал опрос педагогов, многим из них страшно даже приступать к работе.

На вопрос «Какие трудности вызывает у Вас организация исследований школьников?» можно услышать, что это непонимание и усталость педагога или просто отсутствие опыта. 

Чтобы помочь коллегам, в 2012-2013 учебном году педагоги  МКОУ «Краснооктябрьская СОШ» провели три методических семинара, посвященных организации исследовательской деятельности школьников, на которых учили выбирать тему и ставить цель исследования, знакомили со структурой и правилами оформления исследовательских работ. Исследовательская работа со школьниками имеет ряд особенностей, которые трудно освоить, если просто смотреть или слушать, как это делает кто-то другой. Надо пробовать самому.  

Каждый учитель должен сам вместе с детьми пройти все этапы детской исследовательской работы от выбора темы до защиты на конференции. Поэтому после семинаров мы предложили учителям провести с детьми исследования под девизом «Я наблюдаю мир». В итоге к конференции мы получили 7 работ от учеников начальной школы,  5 – от учеников 6-10 классов. Впервые так много исследований проводили в начальной школе. Трудно было тем учителям, которые работали впервые. Кто-то привлек родителей, кто-то сам искал методику в Интернете. Некоторые брали не только методику, но и теорию, сравнивали свои результаты с результатами других школьников. Например, учитель Рыжкова Л.Г. провела с детьми исследование по теме «Питание животных зимой». Ребята наблюдали за птицами, искали следы жизнедеятельности животных, выясняли, как в нашей области помогают косулям пережить многоснежную зиму. Жюри было очень трудно распределять места. И было радостно слышать от учителей, которые готовили ребят к конференции: «Спасибо. Теперь я понимаю, что нужно делать».  

Тем, кого заинтересовала исследовательская деятельность школьников, хочу порекомендовать сайт ГлобалЛаб. Он поможет Вам выбрать тему исследований, найти хорошую методику, получить поддержку специалистов по данной теме. Инструментарий сайта позволит обработать и нанести на интерактивные карты результаты исследований, оформить графики и таблицы данных, организовать опросы и обсуждения со школьниками и педагогами из разных регионов России и мира.

Ученица 10 класса Краснооктябрьской школы Зуева Елена познакомила участников районной педагогической конференции с исследовательской работой  «РОССИЯ: ВЧЕРА, СЕГОДНЯ, ЗАВТРА, 20-летию российской Конституции посвящается».

Фрагмент из выступления Елены на конференции:

«… в конкурсе приняли участие 2 команды – команда 9«А» и команда 9«Б» классов. Мы назвали свою команду «Молодежь XXI века» и определили девиз своей работы: «Мы – молодежь XXI века, всегда и везде мы добьемся успеха!»
В первом  туре конкурса команды-участницы отвечали на вопросы викторины, посвященной российской Конституции. Наша команда набрала 30 баллов, дав на все вопросы правильные ответы. Далее мы создали 2 коллажа «День Конституции» и презентацию об истории  российской Конституции, разместили их на школьном сайте. Материалы об истории российского конституционализма стали нашей исследовательской работой. 

Кроме того, мы провели опрос «12 декабря 1993 года в воспоминаниях». В итоге получился цельный рассказ о событиях 1993 года, доступный  другим школьникам, который включает снимки тех лет из семейных или школьных архивов, воспоминания современников о том, что интересного они помнят о событиях этого периода.  Взяли видеоинтервью у депутата Каргапольской районной думы А.Ю. Мелехиной, председателя поселковой Думы Л.А. Лябовой, заведующей поселковой детской библиотекой О.Л. Архиповой (в 1990-е гг. работала учителем истории), которые рассказали много интересных фактов из своей жизни, связанных с переломным моментом в истории России, предоставили фотографии из своих домашних архивов.

Также в январе-феврале 2013 года мы провели опрос 18 школьников и взрослых, для того чтобы выяснить, знают ли они  Конституцию РФ. Большая часть опрошенных людей сумела грамотно ответить на поставленные вопросы. Как показывает практика, не обязательно знать все статьи и пункты Конституции, но общий смысл и идеи нужно изучить. И получать эти знания ребенок должен не только в школе, но и в семье. 

В апреле 2013 года мы отправили нашу исследовательскую работу на всероссийский конкурс школьных научно-исследовательских работ «История СССР глазами очевидцев»,  который проводился  факультетом истории и права, кафедрой отечественной и всемирной истории, научным студенческим обществом истории и археологии «Поколение» Шадринского государственного педагогического института. 
Участие в Интернет-конкурсе, исследовательская работа «РОССИЯ: ВЧЕРА, СЕГОДНЯ, ЗАВТРА,  20-летию российской Конституции посвящается» дали нам возможность более подробно изучить важные события истории нашей страны,  осмыслить роль Конституции для общества в целом и  для повседневной жизни. Кроме того, мы научились создавать коллажи в специальной программе, размещать свои материалы на школьном сайте. Участвуя в школьной конференции, мы научились четко и кратко излагать свои мысли, готовить наглядные материалы и отвечать на вопросы по теме исследования».  

Историческая справка методической службы 
Каргапольского района

Н.Н. Павлова, ведущий специалист 
отдела образования Каргапольского района

В документах отдела образования районная методическая служба упоминается с 1949 года. По приказам отдела образования идет назначение заведующих районным методическим кабинетом (далее РМК): 1949 год – Саблина А.С.,  1954 год – Бекетова М.А.,  1965 год – Колесникова М.И., 1977 год – Матюнина Н.Л.,  1991 год – Новокрещенова Л.П., 1997 год – Мартьянова В.И.,  2001 год  – Костылева Е.В.,  2003 год – Баринова Л.А., 2006 год –  Охоба Л.С., 2011 год – Кокшарова О.Н.

1969 год

Открыт второй методический кабинет в с. Чаши Каргапольского района.
1977 год

Работают опорные школы: Каргапольская средняя (руководитель – завуч Попова П.Д.), Чашинская средняя (руководитель – завуч  Обабкова О.М.), Майская средняя (руководитель  – завуч Распутина Т.П.). Работают 7 районных методических объединений, 4 постоянно  действующих семинара.

1978 год 

В систему народного образования введена аттестация педагогических кадров. За годы аттестации 31 человек удостоен звания «Учитель-методист», «Старший учитель», «Воспитатель  методист».

1984 год

Организована  работа школ передового опыта учителей.

1985 год

Создана группа творчески работающих учителей  по проблеме «Совершенствование форм, средств и методов обучения» (руководители – зав. РМК Матюнина Н.Л., Вострикова Н.А.)

1986 год 

Проведена районная выставка «Совершенствование форм, средств и методов обучения». Представлены разработки уроков с использование активных форм обучения. Выпущен сборник отдела образования «Педагогический поиск: опыт, проблемы, находки». Проведен районный смотр на лучшую постановку работы по оказанию методической помощи учителю в школе.
1987 год

РМК выпущены информационные бюллетени с разработками уроков, внеклассных мероприятий. Организована работа районной школы учителя-стажера.

1988 год

Президиум РК профсоюза (председатель – Овчинникова Т.Б.) разработал условия индивидуального соревнования учителей на приз «За творческие поиски и находки в работе». РМК выпущен информационный бюллетень «Теория и практика КТД» (автор – директор Дома пионеров Лукинова Г.И.). Проведен районный смотр на лучшую работу по обобщению передового педагогического  опыта.

1990 год

На базе района проведен областной семинар заведующих РМК по теме «Совершенствование методической работы – путь к развитию инициативы и творчества учителя». Выпущен методический сборник «Из опыта работы Каргапольского райметодкабинета» (ответственные за выпуск  – директор ИУУ Пономарев Н.А., заведующая кабинетом руководящих кадров Руденко Л.А.).

1993 год

Создан районный экспертный совет.

1996 год

Организована работа  школы начинающего руководителя (руководитель  – методист РМК Павлова Н.Н.)

1997 год

Проведен районный семинар «Концепция развития школы» для руководителей школ, специалистов МОУО (руководитель – кандидат педагогических  наук Омского ИУУ Крахмалев А.П.). Цель семинара – дать руководителям ОУ механизм запуска инноваций. 

1998  год

Проведены областные педагогические мастерские на базе Каргапольского района. Команды педагогов из 6 средних школ района стали участниками мастерской проекта «Педагогическая компетентность и мобильность». В ОУ района на заседаниях школьных методических объединений изучен  вопрос «Профессиональная деятельность учителя по внедрению методов развивающего обучения».

2001 год

Проведен цикл  районных семинаров по вопросам технологизации учебного процесса (руководитель – преподаватель МГУ Монахов В.М.).
2002 год 

Майская СОШ включена в Федеральный эксперимент по содержанию и структуре 12-летнего образования. Традиционным стало проведение районного фестиваля педагогического мастерства.

2003 год

Каргапольской средней школе №4 присвоен статус областной экспериментальной площадки по теме «Школа – центр технологизации». 41% педагогов школы использует в своей работе технологию В.М. Монахова. Организована работа 10 районных методических объединений, 7 стажерских площадок по проблемам дошкольного образования, 1 стажерская площадка по проблеме интегрированного обучения умственно-отсталых детей.

2004 год

Организована работа 17 районных  методических объединений, 3 постоянно действующих семинаров, 8 стажерских площадок.  Созданы  3 территориальных школьных округа (ТШО). Выпущен сборник с материалами районной научно- практической конференции «Основные направления развития воспитания в ОУ Каргаполького района в связи с принятием Концепции модернизации Российского образования».

2005 год

Для руководителей ОУ открыта стажерская площадка  на базе Майской СОШ  по проблемам инспекционно-контрольной деятельности. Проведен районный смотр-конкурс методической работы. Победители – педагогические коллективы Чашинской, Каргапольской №4, Краснооктябрьской средних общеобразовательных школ. 

2006 год

МОУ  «Каргапольская СОШ №4», МОУ «Каргапольская НОШ №3»  стали победителями федерального конкурса ОУ,  реализующих инновационные образовательные программы  (ПНПО). МОУ «Тагильская СОШ»  заняла 3 место на областном конкурсе ОУ, активно реализующих инновационные образовательные программы, в номинации  «Школа  – территория здоровья». Учитель начальных классов  МОУ «Каргапольская НОШ №3»  Саненко Н.И.,  учитель биологии МОУ «Чашинская СОШ» Шабалина О.С., учитель немецкого языка МОУ «Каргапольская СОШ №4» Нестеренко Н.Л. стали победителями федерального конкурса на получение денежного поощрения лучшими учителями. 

2007 год

Созданы ресурсные центры по организации компьютерного всеобуча педагогов на базе Каргапольской  №4, Чашинской средних общеобразовательных школ.  МОУ «Чашинская СОШ» стала победителем федерального  конкурса ОУ, реализующих инновационные образовательные программы  (ПНПО). Призы областного конкурса ОУ, активно реализующих инновационные образовательные программы, взяли МОУ «Журавлевская СОШ» в номинации «Школа  – центр социума» (2 место), МОУ «Брылинская СОШ»  в номинации  «Школа психологического комфорта» (3 место). Учитель русского языка и литературы МОУ «Чашинская СОШ» Житникова Т.А., учитель истории МОУ «Каргапольская СОШ №4» Шумкова Н.В., учитель физической культуры МОУ «Житниковская СОШ»  Путинин Ю.Н. победили на федеральном конкурсе на получение денежного поощрения лучшими учителями. Учитель русского языка и литературы МОУ «Краснооктябрьская СОШ» Шумкова С.А. стала призером областного фестиваля педагогического мастерства (2 место).

2008 год

МОУ «Брылинская СОШ», МОУ «Каргапольская НОШ №3» заняли первое место на федеральном  конкурсе ОУ, реализующих инновационные образовательные программы  (ПНПО).  Учитель физики МОУ «Каргапольская СОШ №4» Климова Г.Г., учитель начальных классов МОУ «Каргапольская НОШ №3» Бухалко Н.И., учитель биологии МОУ «Краснооктябрьская СОШ» Добрынина Л.В., учитель истории МОУ «Чашинская СОШ» Патракеева Е.А. стали победителями федерального конкурса на получение денежного поощрения лучшими учителями. МОУ «Долговская СОШ»  стала победителем областного конкурса ОУ, активно реализующих инновационные образовательные программы  в номинации «Школа трудового воспитания», МОУ «Усть-Миасская ООШ» – призером данного конкурса в номинации «Школа – центр социума» (2 место). Учитель биологии МОУ «Краснооктябрьская СОШ» Добрынина Л.В., учитель физики МОУ «Чашинская СОШ» Дегтярева Л.В. победили на областном фестивале педагогического мастерства. Введена новая форма организации методической работы  – проведение единых методических дней на базе школ, реализующих инновационные образовательные программы. Организована работа 10 инновационных площадок, проведены 3 областных семинара.                           

2009 год

Созданы сетевая модель организации методической работы с использованием кадровых и материальных возможностей школ – ресурсных центров ТШО. Учитель физики МОУ «Чашинская СОШ»  Дегтярева Л.В., учитель физической культуры МОУ «Чашинская СОШ» Амосенко Н.П., учитель начальных классов МОУ «Каргапольская НОШ №3» Соколова Л.А., учитель русского языка и литературы МОУ «Краснооктябрьская СОШ» Шумкова С.А. стали победителями федерального конкурса на получение денежного поощрения лучшими учителями. 

2010 год

Апробируется форма повышения квалификации педагогических работников на основе дистанционного обучения. С целью обеспечения введения  ФГОС НОО на базе Каргапольской начальной общеобразовательной школы №3 организована работа постоянно действующего семинара. Учитель русского языка и литература МОУ «Каргапольская СОШ №4» Парунина И.В. победила на областном фестивале педагогического мастерства в номинации «Классный руководитель».  Выпущена книга «Лучшие педагоги Каргапольского района»,  где освещен опыт педагогов, работающих в инновационном режиме. В книгу вошел 121 материал из 26 ОУ.

2011 год

Учителя русского языка и литературы МОУ «Каргапольская СОШ №4» Петрова С.И., Парунина И.В. стали победителями областного фестиваля педагогического мастерства в номинации «Педагог-наставник   – молодой педагог». Парунина И.В. представляла регион на конкурсе «Учитель года России»  в г. Москва. Учитель начальных классов МОУ «Каргапольская НОШ №3» Первушина Н.М. победила  на федеральном  конкурсе на получение денежного поощрения лучшими учителями. 

2012 год

Осуществляются меры  по усилению воспитательной функции ОУ.  Методическая работа с классными руководителями направлена на реализацию Концепции духовно-нравственного развития и воспитания школьников. Созданы Интернет-сайты в 18 ОУ района, на которых размещается материал «Из опыта работы педагогов района». Учитель начальных классов МОУ «Каргапольская НОШ №3» Жилина Н.М. стала победительницей федерального конкурса на получение денежного поощрения лучшими учителями. 

2013 год

Организована работа областной пилотной площадки по введению ФГОС ООО на базе Каргапольской СОШ №4. Начала деятельность психолого-педагогическая служба. Осуществляется электронное обучение с использованием дистанционных образовательных технологий. Учитель русского языка и литературы МКОУ «Каргапольская СОШ №4» Парунина И.В. стала победительницей федерального  конкурса на получение денежного поощрения лучшими учителями. Выпущена книга «Лучшие работы районной научно-практической исследовательской конференции школьников», в которую вошли 19 лучших  исследовательских проектов обучающихся района.  
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