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Управление системой образования
в инновационном ДОУ

В.А. Тавберидзе, заведующая 
МДОУ «Центр развития ребенка – детский сад № 135» г. Кургана 
Социально-экономические отношения современного общества обуславливают изменения, происходящие в системе дошкольного образования. Система дошкольного образования в последнее время поднялась на более высокий уровень. Изменение содержания и условий образовательной деятельности, усложнение определяемых законом РФ «Об образовании» функций ДОУ в новых экономических условиях повлекли за собой значительные изменения организационного аспекта управления, усложнили труд руководителя, определили потребность в усовершенствовании управляющей системы. 

Вопросы управления образовательной деятельностью получили отражение в работах М.М. Поташника, Т.Н. Шамовой, А.М. Новикова и др. Анализ изданной научно-педагогической литературы по данному вопросу и конкретного опыта работы дошкольных учреждений позволил нам сформировать свои подходы к методам управления образовательной деятельностью нашего инновационного ДОУ. 

«Центр развития ребенка – детский сад № 135» для повышения эффективности образовательной деятельности вступил на путь инноваций, так как появилась возможность разрабатывать и внедрять авторские проекты. Такая возможность породила проблемы и поставила ряд вопросов: «Как определить новую миссию своего детского сада? Какую идею положить в основу его преобразования с целью развития? Как подвигнуть педагога к повышению профессиональной компетентности? Как и какие условия нужно создать, чтобы одновременно прогнозировать творческий рост педагогов и учитывать уникальность, неповторимость каждого, их разную мотивацию, степень подготовленности, способность к коммуникативности».

Администрация дошкольного образовательного учреждения (ДОУ) должна была найти ответы на вопросы: как организовать управление ДОУ, реализующего новшества? как сделать это управление эффективным?

В условиях демократизации возрастает число людей, привлекаемых к участию в управлении. Управленческая деятельность в условиях инновационного режима предполагает определённую систему в работе с коллективом, замену субъект-объектных отношений в системе «руководитель - педагог - ребенок - родитель» на субъект-субъектные, составляющие основу саморазвития каждой личности. Для решения управленческих проблем мы модернизировали всю систему управления, выработали новый подход к управлению ДОУ. 

При этом одновременно решались две задачи: сохранить все лучшее, дающее устойчивые положительные результаты; спроектировать развитие системы образования на перспективу.

Особенности управления развитием образования в инновационном ДОУ:

· гибкость управленческой структуры и управленческих действий, адекватных изменениям в местном сообществе, в самом учреждении;

· совокупность управленческих воздействий, основанных на системе взаимодействия координации и кооперации;

· ориентация управления на сотрудничество и согласование с педагогами, родителями, социумом;

· использование проблемно-ориентированного анализа состояния и развития системы образования в ДОУ;

· управление развитием образования в ДОУ должно предвосхищать, рассчитывать реальные результаты, а также своевременно предвидеть возникновение факторов, мешающих их достижению, и реагировать на них до того, как их действие приведет к негативным последствиям в образовании;

· отход от традиционных форм организационного построения.

При организации управленческой деятельности в современном ДОУ мы отказались от излишней централизации управления развитием образования с явным преобладанием административно-командных методов управления и самоуправления, и осуществляем демократизацию и децентрализацию процессов управления. Это стало возможным при очень четком планировании и разграничении ответственности всех управленческих структур. Демократические принципы управления предусматривают привлечение родительской общественности, большие права методических объединений и других структур, обеспечивающих режим инновационного развития ДОУ.

Для осуществления этого необходимо:

· четко распределить обязанности между администраторами с перечнем функций каждого;

· включить родительскую общественность в управление ДОУ;

· наладить сбор информации снизу и её автоматизацию, используя компьютер;

· изменить принципиально подход к внутреннему контролю, он должен носить исследовательский характер, за исключением контроля деятельности вновь приходящих педагогов;

· большая роль отводится инициативе снизу, внимательно прислушиваться к общественному мнению в педагогическом коллективе и родительской общественности.

Итак, есть управляемый объект и управляющая структура. Как связать их в систему? Как сделать так, чтобы управляющая система сделала объект управления таким, каким мы его представляем? На этот вопрос ответит механизм управления. Механизм управления реализуется через функции управления.

Анализируя состояние управления ДОУ, мы увидели, что не все функции управления срабатывают в том объеме и на том уровне качества, который нам сегодня необходим, и присутствует несвязанность функций управления в единое целое.

Модернизация управляющей системы должна обеспечить:

1) информированность внутреннего управления ДОУ, формирование аналитической культуры обработки информации;
2) формирование мотивации деятельности педагогического коллектива через формирование реалистической самооценки деятельности, стимулирование новаторства, дальнейшую разработку системы поощрения в соответствии с результативностью работы, применение стимулирующего характера контроля, усиление значения психологической контактности педагогов и творческих групп;
3) формирование планово-прогностической деятельности через построение работы ДОУ на перспективной, прогнозируемой концептуальной основе по Программе развития образования. В рамках этой программы осуществление деятельности через создание программ развития каждой службы ДОУ, определение этапов работы и создание прогнозов и планов каждого этапа, через регулирование отношений планов и целей, использование каждым субъектом управления циклограмм работы, увязывающих функции и конкретные сроки реализации планов;
4) формирование организационной деятельности на основе выполнения алгоритма организации, включающего в себя изучение состояния вопроса, постановку рабочих целей, предварительное планирование, подготовку и проведение дела, разработку и отбор оптимального содержания, методов и форм предстоящей деятельности, обеспечение условий предстоящей работы, расстановку людей по конкретным участкам, постановку задач перед исполнителем и создание настроя на работу, непосредственную помощь в процессе реализации. Необходимы своевременный анализ хода и результатов конкретного дела, подведение итогов, поощрение по результатам деятельности. Отлаживание организационной деятельности через регулирование выполнения алгоритма организации, а также регулирование сопряжения планов и организационной деятельности;
5) формирование функции внутреннего контроля как целостной функции, отвечающей за взаимосвязь целей, планов и организации через отработку контролирующих функций заведующей ДОУ, ее заместителей, руководителей методических объединений, педагогов. Анализ полученных в ходе контроля результатов и сравнение этих результатов с прогнозируемыми, применение стимулирующего характера контроля с использованием морального и материального поощрения педагогов, отработка систематической диагностики состояния УВП;
6) формирование коррекционной функции управления на основе анализа данных внутреннего контроля и соотношения их с целями данного этапа через внесение необходимых корректировок в план, организацию и контроль.

Чтобы целостно и слаженно работал механизм управления, необходимо координирование деятельности всего педагогического коллектива. Этого можно добиться через четкое определение структуры управления, уровней управления, их функционала и связей между ними, а также разработку связей между звеньями: органами самоуправления, администрацией, педагогами.

Создавая организационную структуру управления, мы определили оптимальную меру соотношения централизации и децентрализации, коллегиальности и единоначалия в управлении. Основную цель управления мы видим в эффективном и планомерном использовании сил, средств, времени, людских ресурсов для достижения оптимальных результатов, а результат управления мы рассматриваем как целенаправленное, активное взаимодействие заведующей ДОУ и всех участников педагогического процесса по его упорядочению, переводу в новое качественное состояние и на правовую основу. 

Управление, как и любая деятельность, основывается на соблюдении ряда принципов. Принципы управления – это основополагающая идея по осуществлению управленческих функций.

Разрабатывая систему управления в нашем дошкольном образовательном учреждении, мы руководствовались следующими принципами:

1) демократизация и гуманизация управления ДОУ. Реализация этого принципа помогла нам развить активность и инициативу педагогов и родителей. Одной из форм участия в управлении является коллегиальное принятие управленческих решений. Это возможно лишь в случае доступности, открытости управленческой информации. С этой целью мы регулярно проводим отчёты перед коллективом, предоставляем возможность педагогам, медицинским работникам обсуждать вопросы нашей жизни;
2) системность и целостность в управлении. Реализуя этот принцип, мы разработали систему взаимодействия, взаимосвязи всех управляющих функций;
3) оптимальный объем управления (определение максимального числа объектов управления);
4) оптимальное сочетание централизации и децентрализации;
5) оптимальная звенность (создание необходимого числа ступеней, уровней для управления);
6) соразмерность прав, обязанностей и ответственности (необходимо четко знать, кто будет управлять конкретно из сотрудников компонентами, звеньями, проблемами ДОУ – группа или отдельный человек).

Существуют самые разные организационные формы привлечения сотрудников, родителей к участию в управлении. Мы выбрали для системы управления индивидуальную, парную и групповую форму участия педагогов в управлении.

Индивидуальное участие предполагает расширение прав и ответственности сотрудника на своём рабочем месте. Это определяется в должностной инструкции работников. Например, педагог работает на доверии. В этом случае мы передаём педагогу функции самооценки, самоконтроля своей деятельности соответственно принятым в коллективе показателям, выявления и решения проблем в своей работе. Это стимулирует инициативу, повышает степень личной ответственности за результаты труда.

Индивидуальным участием, объём которого также определяется в должностной инструкции, является и выполнение таких функций, как выявление проблем в работе служб ДОУ, поиски способов их решений, пропаганда современных образовательных технологий.

Одной из самых распространённых парных форм участия педагогов в управлении является взаимоконтроль, обучение кадров на рабочем месте. Мы тщательно подбираем пары. Это могут быть начинающий, и опытный педагог, и равные по уровню профессионализма педагоги. Смысл заключается в том, что эти пары работают на равных, помогая друг другу, обмениваясь опытом.

Форма группового участия в управлении – это некий орган, состоящий из педагогов, других работников, наделённый полномочиями в сфере планирования, организации, контроля деятельности ДОУ, оценки и вознаграждения кадров за работу.

У нас в дошкольном учреждении определены следующие групповые формы участия в управлении педагогов, медицинских работников, родителей:

· общее собрание;

· педагогический совет;

· родительский комитет, попечительский совет;

· Совет ДОУ;

· методический совет; 

· медико-психолого-педагогический консилиум;

· творческая лаборатория «Поиск», состоящая из трёх творческих групп;

· школа педагогического мастерства.

Каждому органу самоуправления мы определили функции, руководителей, установили режим работы в управлении.

Формирование и внедрение современных демократических структур управления без научно обоснованного организационного проектирования неэффективно.

Дошкольное образовательное учреждение – многослойное системное образование, каждый компонент которого нуждается в управлении и построении оптимально-функционирующей управляющей системы. Одна из особенностей управления ДОУ на современном этапе состоит в отходе от традиционных форм организационного построения.

Под организационной структурой управления мы понимаем целостную структуру управляющей и управляемой подсистем, состоящих из звеньев, находящихся во взаимодействии с местом этих звеньев в процессе управления.

Решение задачи формирования организационной структуры управления мы видим в дальнейшем развитии демократических основ в управлении.

В целях формирования и развития самостоятельного управленческого мышления, инициативы и творчества предусмотрено делегирование полномочий, особенно в выборе оптимальных педагогических условий, способов, средств и методов воздействия, направленных на достижение определенных целей исполнителям.

Наша организационная система управления многоуровневая. Мы нашли оптимальное решение в разделении, распределении и делегировании полномочий; в частности между вышестоящим и нижестоящим уровнями управления. К тому же это определило и меру ответственности каждого сотрудника не только за свою работу, но и за результаты работы ДОУ в целом.

Цели внедрения такой системы:

· расширение коллективных демократических форм в управлении;

· осуществление самоуправленческих начал, инициативы в работе педагогов;

· повышение самостоятельности ДОУ в организации образовательного процесса.

Рассмотрим организационную структуру управления ДОУ. 

Первое звено – уровень стратегического управления. На уровне стратегического управления находятся: заведующая, педагогический совет, общее собрание, родительский комитет, попечительский совет, отвечающие за стратегические направления развития ДОУ. В системе управления принятие решений по кадровым вопросам, контроль исполнения решений и качества образовательных и оздоровительных процессов остаются за администрацией, которая учитывает рекомендации и предложения органа управления образования.

Второе звено тактического управления разрабатывает и реализует тактику развития ДОУ, т.е. отвечает за организацию конкретных действий по всем направлениям преобразования и функционирования ДОУ. Таким образом, к педагогическому совету, общему собранию прибавились совет ДОУ, методический совет, медико-психолого-педагогический консилиум, творческая лаборатория «Поиск».

Третье звено тактической реализации – педагогическая служба, медицинская служба, социально-психологическая служба сопровождения, административно-хозяйственная служба, т.е. непосредственные исполнители стратегии и преобразований.

ОРГАНИЗАЦИОННАЯ СТРУКТУРА УПРАВЛЕНИЯ ДОУ

	






Дети – конечное, четвёртое звено в цепочке управления.

Управление ДОУ в настоящее время неизбежно сопряжено с подготовкой многих видов документов, т.е. с формированием правового поля, без которого невозможно своевременно и грамотно принимать управленческие решения, а следовательно, невозможно обеспечить качественное функционирование и развитие ДОУ.

Правовое поле фиксирует и учитывает деятельность ДОУ, потому что качество функционирования ДОУ проверяется, прежде всего, по документам.

Рассматривая правовое поле деятельности ДОУ, мы определили необходимый перечень локальных актов, разработали положения, регламентирующие деятельность органов самоуправления тактического уровня управления, принимаемые на общем собрании или педагогическом совете. Задачи, компетенция, права и ответственность органов самоуправления стратегического уровня управления (общее собрание, педагогический совет, родительский комитет, попечительский совет) определены в Уставе ДОУ в соответствии с законодательством РФ.

Разрабатывая нормативно-правовые документы, мы старались избежать расплывчатости, общих формулировок задач и функций, дублирования одних и тех же задач, функций, выполняемых разными органами самоуправления, службами ДОУ.

Особое внимание мы уделяем периодическому уточнению, обновлению Положений, должностных инструкций.

Такой подход позволяет своевременно приводить содержание положений, должностных инструкций в соответствии с условиями, задачами, потребностями управления образованием на современном этапе развития.

Таким образом, чтобы привести в действие существенный резерв повышения эффективности управления необходимо выполнить следующие организационно-педагогические условия:

1) создание подлинно демократической возможности участия коллектива, каждого члена в подготовке, принятии и реализации управленческих решений, то есть расширение коллегиальных демократических форм в управлении ДОУ;
2) повышение педагогического мастерства и управленческой компетентности всех участников управления ДОУ;
3) осуществление самоуправленческих начал инициативы в работе педагогов;
4) повышение самостоятельности ДОУ в организации образовательного процесса, создание образовательной программы ДОУ как нормативно-управленческого документа.

Использование современных информационных технологий 
в образовательном процессе ДОУ

А.А. Бабанова, заведующая
В.А. Клюшина, Н.А. Лосева, заместители по УВР 
ДОУ «Центр развития ребенка – детский сад № 39 
«Росинка» г. Курган
В настоящее время произошло значительное изменение роли и места персональных компьютеров и информационных технологий в жизни общества. Уверенный пользователь ПК имеет другой, новый стиль мышления, принципиально иначе подходит к оценке возникающих проблем, организации своей деятельности.

Информатизация дошкольного образования открывает педагогам новые возможности для широкого внедрения в педагогическую практику современных педагогических разработок. При этом эффективность компьютеризации дошкольных учреждений зависит как от качества применяемых педагогических программных средств, так и от умения рационально и умело использовать их в образовательном процессе.

Данную проблему считаем наиболее актуальной. Коллективом нашего дошкольного учреждения разработана комплексно-целевая программа «Управление внедрением ИКТ в образовательный процесс», целями которой являются выявление и создание условий для использования ИКТ в образовательном процессе, разработка модели и технологии системы работы ДОУ в условиях нововведения.

Для реализации выбранного направления работы намечена система мер и форм работы:

1) организация работы с кадрами (оперативные совещания, педагогические советы, заседания творческой группы, семинары, консультации, тренинги, работа по самообразованию);
2) работа с детьми, использование ИКТ в образовательном процессе;
3) работа с родителями, привлечение родителей к совместной деятельности (анкетирование, участие в педагогических советах, Днях открытых дверей, консультативном пункте);
4) контроль, анализ, регулирование и коррекция процесса внедрения (сбор информации, анализ, регулирование);
5) создание электронного банка данных;
6) организация работы с базовыми предприятиями, спонсорами с целью совершенствования учебно-материальной базы для реализации нововведения.

В рамках программы все педагоги прошли обучение на курсах повышения квалификации при ИПКиПРО, ИМЦ, КГУ. Проведен семинар-практикум «Информатизация образовательного процесса ДОУ».

Для совершенствования ИКТ-компетентности, передачи опыта, поиска новых творческих методов и приемов использования новых информационных технологий в работе с детьми, родителями организуются конкурсы педагогов.

В конкурсе конспектов по патриотическому воспитанию с использованием ИКТ жюри отметило работу воспитателей Баклановой Т.А., Казанцевой Л.Д., Сергеевой О.Н.; в компьютерных презентациях опыта работы – Колесниченко Ю.В., Гилеву О.В., Черкасову Ю.В., Тигаеву А.А, Казимирскую С.В., Хмелеву М.М.

Мультимедиа используется в работе областной пилотной площадки, стажерской площадки, консультпунктов, кафедр, творческих групп, при проведении педагогических советов. Так, педагогом-психологом Хмелевой М.М. представлен цикл мультимедийных презентаций о развитии позитивного мышления, формировании стрессоустойчивости, саморегуляции педагогов.

Программа направлена на формирование и развитие информационной культуры как педагогических кадров, так и воспитанников. Развитие детей с применением компьютерных средств в своем роде уникально. Использование компьютерных игр обеспечивает единство познания, творчества, способствует:

- усвоению разнообразной информации, развитию познавательных процессов и логических операций, показателей и умений (произвольность, умение прогнозировать результат, действовать по алгоритму), воспитанию целеустремленности и собранности;

- овладению навыками компьютерной грамотности, формированию отношения к компьютеру как средству познания и деятельности;

- развитию игровой (принятие игровой задачи, выполнение игровой роли, развертывание сюжета) и исследовательской деятельности (выделение проблемы, определение оптимальной стратегии ее решения, «открытие» более сложных способов действия), творчества (направленность на создание нового объекта).

Интеграция мультимедиа ресурсов в педагогический процесс осуществляется в следующих направлениях.
1. Применение мультимедиа ресурсов (медиапроектора, DVD-проигрывателя, ноутбука) на обычных занятиях с целью обогащения опыта «созерцания» и «активного» рассматривания, активизации познавательной, игровой и эстетической деятельности детей.

Так, на занятии по математике в средней группе у воспитателя Сергеевой О.Н. дети заворожено смотрели на экран, активно помогали бельчатам найти свою маму. В процессе проведения экскурсии по «музею» кукол воспитатель Лушникова Л.В. заинтересовала детей просмотром коллекции французских кукол. На познавательном занятии у воспитателя Казанцевой Л.Д. во второй младшей группе дети с помощью мультимедиа побывали зимой в деревне, познакомились с самобытностью деревенской жизни, традициями.

В поисках последовательности цветов радуги и автоматизации звуков участвовали дети подготовительной группы с учителем-логопедом Черкасовой Ю.В.

2. Организация досуговой деятельности с привлечением мультимедиа ресурсов. 

Например, при проведении праздника, посвященного Дню защитника Отечества, музыкальный руководитель Казимирская С.В. показала фрагмент из фильма «В бой идут одни старики». Завершился праздник салютом, который дети под музыку рисовали на экране мультимедиа.

3. Использование мультимедиа ресурсов в организации работы с семьей и в семье.

Социальный педагог Тигаева А.А. во время проведения консультации для родителей детей, не посещающих детский сад, рассказывая о защите прав ребенка, использовала мультимедиа. Большой интерес у родителей старшей группы (воспитатели Бакланова Т.А., Сергеева О.Н.) вызвала презентация по патриотическому воспитанию.

Мультимедиа технологии позволяют одновременно использовать различные виды представления информации: числа, текст, графику, анимацию, видео и звук. Важной особенностью этих технологий является интерактивность. 

В ДОУ используется программа кружка по обучению детей компьютерной грамотности «Умники и умницы», разработанная учителем-логопедом Яговкиной Л.С.

Методический кабинет ДОУ постоянно пополняется интерактивными, развивающими, обучающими компьютерными программами, комплексами по всем видам деятельности. Создан сайт детского сада, на котором размещается материал в помощь педагогам и родителям.

Использование ИКТ-технологий позволяет педагогам экономить время при разработке дидактических материалов, перенести акцент на презентабельность оформления материала, перейти на новый уровень педагогического мастерства. 

Система портфолио в ДОУ – современная эффективная форма 
оценивания деятельности субъекта образования

В.А. Калугина, зам. зав. по УВР МДОУ
«Центр развития ребенка – детский сад № 135» г. Кургана
Портфолио – досье, собрание достижений. Согласно «Новейшему словарю иностранных слов и выражений», портфолио представляет собой:

• визитную карточку, то есть совокупность сведений о человеке, организации;

• досье, то есть собрание документов, образцов работ, фотографий, дающих представление о предлагаемых возможностях, услугах фирмы или специалиста.

Понятие «портфолио» пришло к нам из Западной Европы XV-XVI вв. В эпоху Возрождения архитекторы представляли заказчикам готовые работы и наброски своих строительных проектов в особой папке, которую называли «портфолио». Документы, представленные в этих папках, позволяли заказчику составить впечатление о профессиональных качествах претендента. Идея использования портфолио в сфере образования возникла в середине 80-х гг. в США. В конце прошлого века идея применения «портфолио» в образовательных учреждениях становится популярной во всем мире, в том числе в России.

В современных дошкольных образовательных учреждениях (ДОУ) создание портфолио позволяет перейти с административной системы учета результативности педагогической деятельности к системе оценивания успешности педагога, ребенка.

Портфолио — одна из аутентичных, то есть наиболее приближенных к реальному состоянию, форм оценивания, которая ориентирована на процесс самооценивания.

Анализ результатов деятельности руководителя, педагога, каждого ребенка современного ДОУ может быть представлен посредством этой накопительной системы оценки достижений – портфолио. Портфолио руководителя, педагога позволяет учитывать результаты, достигнутые ими в ходе аттестации, а также в профессиональной деятельности. Оно служит ориентиром дальнейшего самосовершенствования и саморазвития, является важным элементом практико-ориентированного, системно-деятельностного подхода к организации образовательного процесса в дошкольном учреждении. Портфолио дошкольника – это способ фиксирования, накопления и оценки индивидуальных достижений ребенка.

Основной целью портфолио является оказание помощи детям, педагогам в развитии их способностей анализировать собственную деятельность, сопоставлять ее с общепринятыми стандартами и на основе этого совершенствовать, проявлять инициативу для достижения собственного прогресса. Важная цель портфолио – представить отчет по организации своей деятельности, определить «картину» значимых результатов деятельности в целом, продемонстрировать навыки самооценивания, самоанализа, в том числе в плане сопоставления своих личностных результатов и достижений с результатами других. Оценка тех или иных достижении (результатов) деятельности руководителя, педагога, ребенка, входящих в портфолио, а также всего портфолио в целом (либо за определенный период его формирования) может быть как качественной, так и количественной.

Портфолио является не только современной эффективной формой оценивания деятельности руководителя, педагога, ребенка в ДОУ, но и помогает решать следующие задачи по отношению к педагогам и детям:

1) по отношению к педагогам:

• совершенствовать профессиональные компетентности (информационно-коммуникационные, дидактические, организационные, методологические и исследовательские, социальные);

• стимулировать мотивацию к деятельности;

• поощрять их активность и инициативу к самосовершенствованию, саморазвитию;

• формировать навыки рефлексивной деятельности;

• содействовать персонализации повышения уровня своего профессионального мастерства развития фактологических и алгоритмических знаний, а также умений ориентироваться отборе информации;
2) по отношению к ребенку:

• поддерживать высокую мотивацию к обучению;

• поощрять его активность и самостоятельность;

• развивать навыки рефлексивной и оценочной деятельности;

• формировать умение учиться.

Мы предлагаем возможную структуру «Портфолио педагога».
1. «Статистическое портфолио» - общие сведения о педагоге.

• Фамилия, имя отчество, год рождения.

• Образование (что и когда окончил, полученная специальность и квали​фикация по диплому).

• Трудовой и педагогический стаж, стаж работы в данном ДОУ.

• Повышение квалификации (название структуры, год, месяц, проблематикf курсов).

• Копии документов, подтверждающих наличие ученых и почетных званий и степеней.

• Наиболее значимые правительственные награды, грамоты, благодарственные письма.

• Дипломы различных конкурсов.

• Другие документы.

Этот раздел позволяет оценить процесс индивидуального развития педагога.

2. «Портфолио документов» - портфель документированных достижений педагога. Документы или их копии могут быть помещены в приложении к портфолио – пакете личных документов, документы по повышению квалификации, аттестации).

• Сравнительный анализ деятельности педагога за 3 года:

- срезов ЗУН, ценностных отношений детей;

- творческих работ детей;

- конспектов видов деятельности, наиболее удачно организованных педагогом.

• Отзывы родителей о деятельности педагога.

• Фотографии по организации среды и жизнедеятельности воспитанников.

3. «Методическое портфолио» - самооценка педагогом собственных достижений.

• Перечень консультаций для педагога (за 2 года).

• Копии публикаций.

• Участие в профессиональных и педагогических конкурсах (материалы)

• Конспекты организации видов деятельности детей на уровне мастер - класса.

• Сотрудничество с вузами и средними специальными учебными заведениями.

• Творческий отчет о своей педагогической деятельности с фотографиями.

4. «Портфолио работ» - собрание различных творческих, проектных, исследовательских работ, лучших конспектов занятий и мероприятий с детьми.

- исследовательские работы и рефераты (указывается тема, количество страниц, библиография);

- конспекты лучших занятий или мероприятий с детьми (представляется полный текст конспекта с указанием темы, возраста детей, возможно при​ложение в виде фотографий);

- тематическое, календарное планирование воспитательно-образовательной работы с детьми (представляется конкретный план воспитательно-образовательной работы с детским коллективом, указывается дата, возраст детей);

- проектные работы (указывается тема проекта, этапы деятельности педа​гога и детей, дается описание работы, возможно приложение в виде фотографий, продуктов деятельности детей);

- консультации (указывается тематика консультаций за период учебного года);

- открытые просмотры видов детской деятельности (указывается тем; дата и уровень организации).

Портфолио оформляется в виде творческой книги педагога с приложением работ в виде текстов, электронных версий, фотографий – это дополнительная форма выражения успешности, самореализации, самостоятельности педагога.

5. «Профессионально-творческое портфолио», куда входят банк ППО, характеристика новаций и нововведений, индивидуальная программа развития и саморазвития педагога.

6. «Портфолио отзывов» включает в себя оценку деятельности педагога родителями, коллегами, также самооценку своей деятельности и т. д.

Портфолио может быть представлен в виде текстов, заключений, анализа педагогической деятельности, рецензий, отзывов, резюме, эссе, детских рисунков «Я сегодня в детском саду...», «Мой любимый воспитатель»...

7. «Портфолио оценок» включает набор оценочных характеристик (тестов, анкет, опросников) для самооценивания педагогом своих профессиональных, творческих и личностных качеств.

Преимущества этого варианта портфолио в том, что оно дает широкое представление о динамике деятельности педагога. 

«Портфолио руководителя» имеет ту же структуру, что и «Портфолио педагога», изменяются только приложения. «Портфолио руководителя» дает возможность использовать механизмы самооценки своей управленческой деятельности, понимания целей и задач развития ДОУ, определить степень ответственности в самостоятельном определении основ своей деятельности и степени реализации своей миссии.

«Портфолио ребенка-дошкольника» состоит из следующих разделов:

1. «Давайте познакомимся» («Мое имя», «Это Я!», «Я глазами мамы и папы», «Я расту», «Что нравится больше всего», «Знак зодиака», «Мои любимые дела»).

2. «Я познаю мир» (знаю, умею).

3. «Моя семья» (родословное древо, члены моей семьи, на кого я похож, кем я буду, когда выросту).

4. «Мои достижения» (я бегаю, я прыгаю, что я еще могу, я рисую, я считаю, я исследователь).

5. «Моя группа» (мои друзья, мой лучший друг).

6. «Посоветуйте мне» (дневник моих и чужих ошибок).

7. «Учимся планировать свою жизнь» (календарь моих дел).

В формировании портфолио участвуют педагоги, родители детей, психологическая служба, администрация ДОУ.

Администрация ДОУ разрабатывает механизмы использования портфолио при аттестации педагогических кадров, при определении уровня их творческого мастерства, профессионализма, компетентности.

Педагоги разрабатывают механизмы использования портфолио ребенка, собирают документы, условно разделяя их на три группы:

- официальные;

- творческие работы, фотографии;

- отзывы, рецензии и т. д.

Представленные особенности портфолио делают его перспективной формой представления индивидуальной направленности достижений деятельности руководителя, конкретного педагога ДОУ, ребенка. Введение портфолио в систему деятельности ДОУ может повысить творческую активность и инициативу педагогов, успешность детей в образовательном процессе, личностном развитии, повысит уровень осознания ими своих целей и возможностей. Портфолио обеспечит эффективное оценивание управленческой (для руководителя), детской (для детей) и педагогической (для педагогов) деятельности; сделает это оценивание более достоверным и ответственным, что будет способствовать повышению качества образования.

СОЗДАНИЕ ОПТИМАЛЬНЫХ УСЛОВИЙ ДЛЯ ПОВЫШЕНИЯ 
КАЧЕСТВА ОБРАЗОВАНИЯ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Н.В. Дозморова, заведующая,

Т.Н. Черкасова, заместитель заведующей по УВР 
МДОУ «Детский сад №11 
комбинированного вида», г. Далматово

В современных условиях реформирования системы образования весьма актуальной остается проблема повышения качества образования детей дошкольного возраста. Основными ориентирами, определяющими качество современного дошкольного образования, выступают удовлетворение потребности семьи и ребенка в услугах дошкольного образовательного учреждения; благополучие ребенка в детском саду; сохранение и необходимая коррекция его здоровья; выбор учреждением образовательной программы и ее научно-методическое обеспечение. 

Духовное и материальное состояние общества зависит во многом от тех основ, которые сформированы в сознании детей уже в дошкольном возрасте, поэтому коллектив ДОУ уделяет большое внимание созданию условий для повышения качества образования детей. 
Сохранение и укрепление здоровья дошкольников – важное направление деятельности нашего педагогического коллектива. Мы используем следующие приемы и методы для сохранения и укрепления здоровья дошкольника:

- закаливание, 

- хождение по дорожкам здоровья,

- динамические паузы на занятиях, 

- логоритмика, 

- релаксация, 

- артикуляционная и пальчиковая гимнастики,

- дыхательная гимнастика,

- психогимнастика,

- гимнастика для глаз, 

- лечебные занятия на офтальмологических тренажерах, 

- подвижные игры, 

- использование «чесночных кулонов»,

- игровой массаж и самомассаж,

- упражнения для профилактики плоскостопия и формирования правильной осанки. 

Кроме этого, в роли здоровьесберегающих компонентов мы используем такие специальные меры по сохранению здоровья дошкольников, как: 
- рациональный двигательный режим, 

- разумное чередование умственной и двигательной нагрузок,

- соответствие времени проведения учебных занятий возрасту детей,

- смена на занятии различных видов деятельности.

В физкультурном зале нашего ДОУ имеется современное оборудование: гимнастические стенки, массажеры, тренажеры, маты, обручи и мячи всех размеров, канаты, гимнастические снаряды. На улице оборудована спортивная площадка, полоса препятствий, яма для прыжков, беговая дорожка. Для активной двигательной деятельности на свежем воздухе используются: бадминтон, волейбольная сетка, мячи, скакалки и др.

Важное условие повышения эффективности работы коллектива – высокий уровень качества образовательных программ и их методического обеспечения. Это позволяет педагогам строить образовательный процесс в соответствии с современными требованиями и уровнем развития общества, без увеличения нагрузки на детей. 

В ДОУ реализуются образовательные программы Т.Н. Дороновой «Радуга» и «Из детства в отрочество». Эффективно используются занятия по подгруппам, которые формируются с учетом возрастных особенностей детей. Все больше в практику входит проведение интегрированных занятий. На таких занятиях происходит объединение различных областей знаний, содержание которых педагог отбирает исходя из определенной темы, диктуемой программой. Занятия обогащаются игровыми и сказочными сюжетами. Ребенок, увлекаясь замыслом игры, не замечает скрытой учебной задачи. Эти занятия помогают высвободить время ребенка, которое он может использовать по своему усмотрению: отдохнуть или заняться тем, что для него интересно или эмоционально значимо.

Педагоги ДОУ ориентируются не только на приобретение детьми знаний, но и на оперирование полученными знаниями и навыками в игровой, продуктивной, познавательной деятельности, в житейских ситуациях. Это актуализирует сложившиеся представления, т.е. делает их значимыми, необходимыми, полезными самому ребенку.

«Из детства – в отрочество» – это программа, в которой вопросы развития и воспитания дошкольников решаются в тесном взаимодействии семьи и дошкольного учреждения. В нашем ДОУ практикуются разнообразные формы работы с семьей: 
- родительские собрания («Расти здоровым, малыш!», «Ребенок на пороге школьной жизни», «Азы нравственности»); 

- ежегодные конференции («Основы нравственного воспитания в семье и в ДОУ», «Край по имени Далмата»);

- дни открытых дверей, где родители наблюдают режимные моменты, занятия, прогулки;

- детско-родительские занятия («Хлеб», «Сказка о потерянном времени»);

- КВНы, досуги и праздники. 

- традиционные «Театральные пятницы», встречи с интересными людьми, «Сладкий час», игротеки;

- совместные художественные выставки. 

Большое внимание в программе «Из детства – в отрочество» уделяется подготовке ребенка к переходу из детского сада в школу. Администрация ДОУ организует тесное взаимодействие воспитателей и учителей начальных классов Далматовской начальной школы по вопросам подготовки детей старшего дошкольного возраста к обучению в школе. Стали традицией ежегодные взаимопосещения уроков и занятий, совместные педагогические советы, что способствует обеспечению преемственности дошкольного и начального образования.

Еще одним условием повышения качества образования детей, является правильная организация предметно-развивающей среды, наполнение которой предоставляет ребенку возможности для саморазвития. 

Благодаря совместным усилиям администрации и родителей в детском саду создана уютная комфортная обстановка, насыщенная разнообразными современными развивающими пособиями и игрушками, стимулирующими познавательную, эмоциональную, двигательную деятельность детей. Коллектив ДОУ награжден Дипломом в номинации «Лучшая предметно-развивающая среда» областного конкурса «Детский сад-2009».

Группы укомплектованы детской мебелью: диванчики, кресла, пуфики, мягкие модули, стенки, стеллажи для игрушек, игровые зоны, домики для Барби, театральные уголки. Их достаточно легко передвигать и по-разному компоновать в группе. Такая организация пространства является одним из условий среды, которая дает возможность педагогу приблизиться к позиции ребенка.

Предметно-игровая среда групп организуется таким образом, чтобы каждый ребенок имел возможность заниматься любимым делом. Размещение оборудования по принципу нежесткого зонирования позволяет детям объединяться небольшими подгруппами по общим интересам.

Все групповое пространство доступно детям: игрушки, дидактический материал, игры. Они прекрасно знают, где взять бумагу, краски, карандаши, природный материал, костюмы и атрибуты для игр-инсценировок. Есть уголок уединения за ширмой, где можно полистать любимую книжку, рассмотреть фотографии в семейном альбоме и просто посидеть и отдохнуть от коллектива. Этим простым способом достигается создание «своего» личного пространства.

Предметно-развивающая среда группы меняется в зависимости от возрастных особенностей детей, периода обучения. Детям раннего возраста предоставлена возможность играть с крупными игрушками-двигателями. Для детей старшего возраста развернуты зоны экспериментирования, познавательные уголки, зоны сюжетно-ролевых игр: «Больница», «Магазин», «Почта», «Школа». Во всех группах есть «Зеленый уголок», где дети наблюдают за различными видами растений, проводят элементарные опыты, собирают коллекции и гербарии, выпускают экологические газеты. Обобщать результаты своих наблюдений за объектами природы дети учатся при ведении календаря погоды. Это способствует формированию у детей бережного и уважительного отношения к природе. 

Если в группе больше мальчиков, то мы оборудуем группу сюжетно-ролевыми играми «Парковка», «Автомастерская», конструкторами, кубиками, машинами, что позволяет детям строить дома, мосты, арки, гаражи не только на столе, но и на полу. Если девочек больше, чем мальчиков, то чаще разворачиваем игры в «Дом Барби», «Семью», «Ателье», «Парикмахерскую», «Больницу», «Магазин», выделяем для этого большую часть группы. 

В группах имеются выставки фотографий «Вот мы какие», хранятся семейные альбомы. Кроме этого, каждая группа имеет свое название: «Солнышко», «Искорки», «Росток», «Почемучки», которое также обыгрывается в предметной ​среде группы.

Элементы культуры – живописи, литературы, музыки, театра – входят в дизайн интерьера детского сада. В каждой группе организованы выставки детского творчества (рисунков, поделок, записей детских стихов, рассказов, сказок). Воспитатели с уважением относятся к продуктивной деятельности каждого ребенка. 

В традицию ДОУ вошли аттестация рабочих мест в начале учебного года и смотр-конкурс «Детский сад начинается с приемной». 

Мы считаем, что целенаправленно организованная предметно-развивающая среда в нашем учреждении играет большую роль в гармоничном развитии и воспитании ребенка: чувство радости, эмоционально положительное отношение к детскому саду, желание посещать его обогащает новыми впечатлениями и знаниями, побуждает к активной творческой деятельности, способствует эмоциональному и интеллектуальному развитию детей.

Обеспечение психологического комфорта ребенка в образовательном учреждении необходимое условие повышения качества образования. 

Психологический климат в нашем ДОУ благоприятен для педагогического творчества, развития инновационных процессов, способствующих гуманизации воспитания, обеспечивающих психологический комфорт для ребенка:

- степень удовлетворенности педагогов психологической атмосферой в ДОУ — 94 %;

- степень удовлетворенности работой ДОУ родителями воспитанников (в среднем по результатам анкетирования родителей) — 98 %. 

- 100% детей на вопрос педагога-психолога: «Хорошо ли тебе в детском саду? Любишь ли ты свой детский сад, своих воспитателей», – уверенно ответили «да». 

Перечислим ряд условий психологического комфорта детей, созданных в нашем ДОУ: 

- личностно-ориентированный подход к дошкольникам, который подразумевает индивидуализацию и дифференциацию воспитательного и образовательного процессов, ориентацию педагога на интересы развития каждого ребенка; 

- открытость дошкольного учреждения для родителей и других членов семьи дошкольника, сотрудничество руководителей и специалистов детского сада с семьей; 

- активное развитие всех видов деятельности ребенка посредством различных приемов и методов обучения при особом внимании к специфическому виду деятельности – игре;
- развитие навыков общения детей для оптимизации их взаимодействия со сверстниками и взрослыми; 

- широкое использование средств искусства (музыки, литературы, живописи); 

- активная деятельность специалистов (музыкального руководителя, инструктора по ФИЗО, педагога-психолога, социального педагога, учителя-логопеда, тифлопедагога, воспитателя ИЗО). 

В дошкольном детстве, на наш взгляд, именно эта составляющая определяет качество образования в целом, так как именно «благополучный» ребёнок будет оптимально усваивать знания, развиваться в деятельности, строить общение со сверстниками и взрослыми. 

Мы считаем, что полноценное образование, полученное человеком, позволяет ему не только овладеть определенными знаниями о природе, человеке, обществе, но и познать самого себя, проявить впоследствии себя в качестве гражданина, семьянина, труженика. 

Методическая работа ДОУ в условиях 
инновационной деятельности

Е.Г. Мезенцева, старший воспитатель 
МДОУ «Детский сад комбинированного вида 
№124 «Весенний», г. Курган 
Методическая работа в дошкольном образовательном учреждении – целостная, основанная на достижениях науки и передового педагогического опыта система взаимосвязанных мер, направленных на повышение профессионального мастерства каждого педагога, на развитие творческого потенциала всего педагогического коллектива, повышение качества и эффективности образовательного процесса. Это комплексный и творческий процесс, в котором осуществляется практическое обучение воспитателей методам и приемам работы с детьми.

Дошкольное образовательное учреждение – первая ступень в структуре системы образования. В условиях быстро развивающейся инновационной образовательной деятельности именно от него зависит интенсивность процессов и результатов обновления содержания дошкольного образования. Признавая ценность личности ребенка для современного общества, необходимо помнить, что она формируется личностью самого педагога. От его образовательного уровня, квалификации, личностных качеств и профессионализма зависит многое. В свою очередь, уровень профессиональной компетентности воспитателя во многом определяется эффективностью системы методической работы в дошкольном образовательном учреждении. 

В.П. Симонов в своей работе «Педагогический менеджмент» подчеркивал, что «… главное в методической работе – оказание действенной своевременной помощи воспитателю. Это весьма существенно и важно, так как где сильна методическая работа, там… серьезные, результативные успехи педагогического коллектива». 

По мнению А.Н. Морозовой, методическая работа на современном этапе выступает как средство научного управления целостным педагогическим процессом, повышения профессиональной компетентности воспитателей и развития их творческой активности.

В каждом из вышеперечисленных высказываний прослеживается очевидная взаимосвязь методической работы с процессом повышения профессиональной компетентности воспитателя. Таким образом, значение методической работы состоит в том, что она способствует развитию индивидуального и коллективного опыта педагогов ДОУ и является необходимым условием повышения их профессиональной компетентности.

В условиях модернизации современной системы образования и реализации приоритетного национального проекта «Образование» возрастает роль инновационной деятельности, которая приобретает все более массовый характер, так как возникает потребность в существенном обновлении содержания, достижения нового качества на основе инновационных инициатив по приоритетным направлениям образовательной деятельности. 

Главным направлением инновационной деятельности дошкольного образовательного учреждения города Кургана «Детский сад комбинированного вида №124 «Весенний» является реализация регионального компонента в деятельности детского сада, а основной задачей методической работы является создание такой образовательной среды в учреждении, где бы полностью был реализован творческий потенциал педагога и педагогического коллектива. 

В основу нашей методической работы положены следующие принципы: актуальность, научность, системность, последовательность, преемственность, конкретность, единство теории и практики, коллективный характер, совершенствование навыков, создание благоприятных условий для работы.

Качество дошкольного образования зависит от качества методической работы, которая, в свою очередь, зависит от качества управленческой деятельности в соответствии с каждой из перечисленных далее функций: 1) информационно-аналитическая; 2) мотивационно-целевая; 3) планово-прогностическая; 4) организационно-исполнительская; 5) контрольно-диагностическая; 6) регулятивно-коррекционная. 

Организацией методической работы в ДОУ №124 «Весенний» непосредственно занимается старший воспитатель, который проектирует и определяет ее содержание с учетом вышеизложенных функции управления.

Старший воспитатель:

- формирует банк данных о профессиональных качествах педагогов, выполнении программ, педагогическом опыте, новых исследованиях в педагогике, психологии, дидактике (информационно-аналитическая функция);

- совместно с руководителем и педагогами определяет цели и задачи методической работы коллектива, самообразования педагогов; формы и методы учебно-воспитательной работы в детском саду; занимается систематизацией и пропагандой передового педагогического опыта, современных научных разработок (мотивационно-целевая);

- прогнозирует развитие научно-методической работы коллектива, на основе диагностики определяет зоны ближайшего развития педагогов; совместно с руководителем ДОУ составляет образовательную программу ДОУ, годовой план работы, программу факультатива по познавательному развитию детей 5-7 лет (планово-прогностическая);

- обеспечивает выполнение годового плана работы детского сада; оказывает методическую помощь педагогам; участвует в подготовке и проведении заседаний педагогического совета; организует взаимопосещения, открытые занятия, конкурсы, дни открытых дверей; проводит диагностику детей, анкетирование педагогов, родителей, совместно с руководителем — аттестацию педагогов; осуществляет взаимодействие со школами, библиотеками, музеями города и другими учреждениями (организационно-исполнительская);

- осуществляет совместно с руководителем внутрисадовый контроль (оперативный, тематический, итоговый); оценивает качество учебно-воспитательного процесса, предметно-развивающей среды (контрольно-диагностическая);

- обеспечивает оперативную помощь педагогам в организации учебно-воспитательного процесса, повышении квалификации, экспериментально-поисковой работе (регулятивно-коррекционная).
Не единственными, но наиболее значимыми в установлении инновационного режима работы ДОУ являются, на наш взгляд, следующие условия: 1) подбор высококвалифицированных, способных к работе в инновационном режиме кадров; 2) стимулирование и методическое сопровождение инновационной деятельности педагогов.
Определены основные направления методического сопровождения инновационной деятельности: 1) обучение методам педагогической диагностики, активизация использования ее результатов в педагогическом процессе; 2) освоение передового педагогического опыта; 3) развитие творческих способностей педагогов; 4) поддержание стремления педагогов к творческой самореализации в педагогической деятельности; 5) использование разнообразных форм и методов профессионального совершенствования; 6) содержание методической работы в ДОУ находится в прямой зависимости от выбранных форм. 
Все формы методической работы в нашем детском саду делятся на:

- групповые: педагогические советы, семинары, семинары-практикумы, консультации, работа творческих групп, открытые просмотры, деловые игры и т.д.;
- индивидуальные: самообразование, индивидуальные консультации, собеседования, стажировка, наставничество и т.д.

Педагогический совет является одной из форм методической работы в ДОУ. Педагогический совет в детском саду как высший орган руководства всем воспитательно-образовательным процессом ставит и решает конкретные проблемы дошкольного учреждения. Формы проведения педсоветов определяются содержанием, составом участников, а также уровнем деятельности педагогического коллектива. Наряду с традиционно-классические формами в детском саду проводим нетрадиционные педсоветы: информационно-игровые, информационно-практические, в форме деловой игры, круглого стола и др.

В нашем ДОУ педсовет проводится либо постоянный по составу участников (в котором участвует весь педагогический коллектив) и расширенный. В работе расширенного педсовета принимают участие сотрудники городской библиотеки им. К.Чуковского, научные сотрудники Краеведческого музея и др.

Консультации для воспитателей ДОУ – еще одна распространенная форма методической работы. В детском саду практикуем проведение индивидуальных и групповых консультаций; консультаций по основным направлениям работы всего коллектива, по актуальным проблемам педагогики, по заявкам воспитателей и т.д. Основные групповые консультации планируются в годовом плане работы ДОУ на учебный год с учетом результатов анкетирования педагогов, их профессиональных запросов и назначаются ответственные за их проведение. Стремимся сформировать у педагогов творческое отношение к своей деятельности, используем при этом разные методы и приемы. Так, при проблемном изложении материала формируется проблема и показывается путь ее решения. При использовании частично-поискового метода воспитатели активно принимают участие в выдвижении гипотез, составлении планов деятельности, самостоятельно решают проблему. Чаще всего при проведении консультаций используется метод объяснения. Этот метод обладает целым рядом положительных качеств: достоверностью, экономным отбором конкретных фактов, научностью трактовки рассматриваемых явлений и др. Чтобы стимулировать внимание воспитателей и побуждать их следовать за логикой изложения, в начале консультации полезно сформулировать вопросы. Вопросы, обращенные к педагогам в процессе консультации, помогают им осмысливать свой опыт под другим углом зрения, высказывать свои соображения, догадки, формулировать заключение. Наибольшую активность педагоги проявляют на консультациях, где используются практические показы, проводится экспресс-опрос, решаются проблемные ситуации. 

Одной из форм методической работы в дошкольном учреждении является семинар-практикум. Педагогический коллектив нашего детского сада считает, что семинар-практикум – это наиболее эффективная форма повышения квалификации воспитателей и специалистов. Во время его работы осуществляется знакомство педагогов с новыми методиками и технологиями дошкольного воспитания, распространяется лучший педагогический опыт. Главной отличительной особенностью семинара-практикума от других форм методической работы является то, что он всегда имеет практический результат: методические рекомендации, овладение конкретными формами организации педагогического процесса, методами и приемами работы. 

Ежегодно в детском саду планируются и проводятся постоянно действующие семинары для молодых специалистов. На семинаре-практикуме на тему «Основные направления работы по ознакомлению детей с природой» воспитатели получают не только теоретические знания, но выполняют практические задания: разработать модели, по которым ребенок классифицирует растения по месту произрастания, и др. Руководителем такого семинара-практикума назначается педагог или специалист с высшей квалификационной категорией в соответствии с выдвинутой проблемой. Он составляет подробный план работы семинара, который находится в годовом планировании ДОУ.

Все чаще поднимается вопрос о необходимости обучения родителей, особенно молодых мам, методам личностно ориентированного общения с ребенком-дошкольником. Поэтому организация семинара-практикума для родителей — важная форма работы. К проведению таких семинаров привлекаются воспитатели, педагог-психолог, учителя-логопеды. 

Например, с целью повышения уровня педагогических знаний родителей о родном крае в детском саду организуется и проводится четыре раза в год постоянно действующий семинар на тему «Мы живем в Зауралье». На заседаниях семинара родители участвуют в игровой викторине «Знатоки истории родного города», в познавательно-интеллектуальной игре «Знаменитые люди Зауралья», в спортивно-музыкальном развлечении «Игры наших бабушек» и получают конкретные рекомендации относительно методов проведения индивидуальных занятий с ребенком.

Деловая игра – форма организации деятельности в условиях искусственно созданной ситуации, направленная на решение учебной задачи. Практика показала, что деловая игра повышает интерес, вызывает высокую активность педагогов, совершенствует умение в разрешении реальных педагогических проблем. Например, для достижения результативности в процессе проведения деловой игры «Курган – родной город» были выбраны ведущий игры и судьи, которые следили за ходом игры и соблюдением игровых правил. В результате проведения этой игры воспитатели пополнили, систематизировали свои знания о родном городе. 

«Круглый стол» - ещё одна форма общения педагогов. При обсуждении любых вопросов воспитания и обучения дошкольников круговые педагогические формы размещения участников позволяют сделать коллектив самоуправляемым, ставят всех участников в равное положение, обеспечивают тесное взаимодействие и открытость. 

Роль организатора «круглого стола» состоит в продумывании и подготовке вопросов к обсуждению, нацеленных на достижение конкретной цели. Организация «круглого стола» на тему «Воспитание у дошкольников любви к родной природе» способствовала решению предложенных проблемных ситуаций и разработке рекомендаций по данной теме. Педагоги приняли активное участие в составлении правил поведения дошкольников и взрослых в природе.

Творческая группа – это содружество педагогов, которое действует на исключительно добровольной основе, когда необходимо освоить какой-то новый передовой опыт, новую методику или разработать идею. В группу объединяются несколько педагогов на основе взаимной симпатии, личной дружбы или психологической совместимости. Каждый член группы сначала самостоятельно изучает опыт, разработку, идею, затем все обмениваются мнениями, спорят, предлагают свои варианты. Важно, чтобы результаты работы группы использовались в практике работы каждого. Члены группы посещают друг у друга занятия, обсуждают их, определяют лучшие методы и приемы.

Над проблемой «Методическое сопровождение работы по изучению дошкольниками родного края» на протяжении двух лет работает творческая группа (8 человек), руководителем которой является старший воспитатель. Каждый член творческой группы занимается решением определенной проблемы. 

Авторская группа (заведующая ДОУ Авдюшева Н.Г., старший воспитатель Мезенцева Е.Г. и воспитатель Задорина Н.В.) разработала программу факультатива по познавательному развитию детей 5-7 лет «Мое родное Зауралье». Цель программы – ознакомление детей дошкольного возраста с традициями «своей» социокультурной среды – местными историко-культурными, национальными, географическими, природными особенностями региона. 

Воспитателями разработаны пособия по ознакомлению старших дошкольников:

- с ремеслами Зауралья – цикл познавательно-творческих занятий «Прогулка по городу мастеров», воспитатель Николаева Н.А.;

- со знаменитыми людьми Зауралья – цикл познавательных занятий, воспитатель Задорина Н.В.;

- с традициями народных праздников Зауралья – цикл мероприятий (занятия, прогулки, развлечения), воспитатель Корюкина Н.А.

Для изучения с дошкольниками природы родного края разработана теоретическая база, которая включает в себя материал по темам «Птицы родного края», «Насекомые родного края», «Животные лесов родного края», «Животные водоемов родного края», «Растительный мир лесов родного края», «Растительный мир полей и лугов родного края» и другим. Авторской группой (заведующая ДОУ Авдюшева Н.Г., старший воспитатель Мезенцева Е.Г.) разработаны пособия «Птицы родного края» и «Насекомые родного края». 

В ДОУ используется интересная форма работы, объединяющая педагогов, – это издание педагогической газеты для детей и родителей «Дошколенок». Первый номер газеты вышел в сентябре 2008 года. Материал к каждому изданию подбирается в соответствии со сферами развития ребенка: физическое, познавательно-речевое, эмоционально-личностное и художественно-эстетическое. 

Корней Иванович Чуковский писал: «Только те знания прочны и ценны, которые вы добыли сами, побуждаемые собственной страстью. Всякое знание должно быть открытием, которое вы сделали сами». Это обязывает каждого специалиста нашего детского сада, независимо от полученного образования, заниматься самообразованием. Самообразование — это первая ступенька к совершенствованию профессионального мастерства. В методическом кабинете для этого создаются необходимые условия: библиотечный фонд постоянно обновляется и пополняется справочной и методической литературой, новинками из опыта работы педагогов.
В годовом плане работы ДОУ фиксируется тема, над которой работает каждый педагог, и форма отчетности по выбранной теме. Это может быть выступление на педагогическом совете с опытом работы, проведение методической работы с коллегами (консультация, семинарское занятие и т.д.), показ работы с детьми, в котором воспитатель использует полученные в ходе самообразования знания.

Изучение, обобщение и внедрение педагогического опыта является важнейшей функцией методической работы, пронизывающей содержание и все ее формы и методы. У каждого воспитателя свой педагогический опыт, педагогическое мастерство. Администрация и методическая служба детского сада определяют воспитателя, добившегося наилучших результатов, его опыт называют передовым, его изучают, на него «равняются».

Передовой педагогический опыт помогает воспитателям освоить новые подходы к работе с детьми, пробуждает инициативу, творчество, способствует совершенствованию профессионального мастерства. В силу особой роли передового опыта ежегодно в рамках методической работы в детском саду проводятся открытые показы, на которых и представляется лучший опыт работы педагогов в соответствии с направлением инновационной деятельности ДОУ. Цель открытых показов – пропаганда педагогического опыта и обучение педагогов современным методам и приемам работы с детьми. Практикуются разные формы организации открытого показа. Например, до начала просмотра воспитатель рассказывает о системе своей работы. Заранее оговариваются вопросы, на которые следует обратить особое внимание. Необходимо распределить критерии оценки: одному педагогу — просчитать активность детей, другому — сочетание разных методов и приемов, применяемых педагогом, третьему – рациональное использование пособий, оценить, комфортно ли детям. Такая подготовка к открытому занятию поможет интересно организовать обсуждение представленного опыта, выработать единое мнение. Необходимо соблюдать важное правило: при обсуждении первое слово предоставляется воспитателю, демонстрирующему свою работу с детьми. По итогам открытого просмотра принимается решение: например, просмотрев открытые занятия по ознакомлению детей с традициями народных праздников Зауралья у воспитателя Корюкиной Н.А., решили внедрить в работу педагогического коллектива этот опыт, конспекты мероприятий представить в методический кабинет и обобщить опыт работы педагога на муниципальном уровне. 

В рамках инновационной деятельности на областном уровне передовым педагогическим опытом делились старший воспитатель Мезенцева Е.Г., воспитатели Николаева Н.А., Задорина Н.В.
В нашем детском саду практикуется еще один вид обобщения педагогического опыта – выступление на городской конференции, участие в заочных педагогических чтениях, конкурсах профессионального мастерства на муниципальном и областном уровне. 

Целью методической работы является создание условий для систематического повышения уровня профессиональной компетентности педагогов. Согласно Закону РФ «Об образовании» каждый педагог детского сада 1 раз в 5 лет проходит обучение на курсах повышения квалификации при ИПКиПРО Курганской области. Анализ уровня профессиональной компетенции педагогов показывает, что ежегодно наблюдается рост профессионального мастерства воспитателей и специалистов ДОУ. В настоящее время в детском саду работают 35% педагогов с высшей квалификационной категорией, 35% - с первой квалификационной категорией, 16% - со второй категорией, 14% - молодые специалисты (стаж до 5 лет).

Основным критерием успешности методической работы ДОУ является методическая активность педагогов, которая условно подразделяется на «пассивную» (посещение методических мероприятий, предоставляемых другими учреждениями города) и «собственную методическую активность» (активное участие ДОУ в организации и проведении методической работы на муниципальном уровне).

 В течение шести лет на базе нашего детского сада работает городской консультативный пункт для воспитателей, который планирует и осуществляет свою работу в соответствии с темой «Воспитание у детей старшего дошкольного возраста любви к родному краю». Руководит пунктом старший воспитатель Мезенцева Е.Г. Консультативный пункт – это форма методической работы на муниципальном уровне. Педагоги нашего детского сада делятся своим опытом работы с воспитателями города, используя разные формы: открытый показ занятия, мастер-класс, экспресс-опрос и другие. Например, организация и проведение двухдневного городского семинара-практикума для начинающих старших воспитателей и заместителей заведующих по УВР способствовала распространению опыта работы детского сада по реализации регионального компонента в деятельности ДОУ. 

Таким образом, система методической работы МОУ «Детский сад комбинированного вида №124 «Весенний» выстраивается в трех плоскостях:

1) по отношению к конкретному педагогу: главной задачей является формирование индивидуальной, авторской, высокоэффективной системы педагогической деятельности воспитателя. Поэтому методическая работа в детском саду направлена на обогащение знаний педагога, на мотивацию его на занятия творческой деятельностью и на развитие педагогической техники;
2) по отношению к педагогическому коллективу детского сада: методическая работа решает задачи формирования коллектива единомышленников. Она направлена на выработку педагогического кредо, традиций коллектива, на проведение диагностики и самодиагностики, контроль и анализ учебно-воспитательного процесса, на выявление, обобщение и распространение передового педагогического опыта;
3) по отношению к общей системе непрерывного образования: задача – творческое осмысление нормативно-правовых документов, внедрение достижений науки и передовой практики. Повышение квалификации педагогов в нашем детском саду осуществляется дифференцированно: через самообразование, курсовую подготовку и все формы методической работы. 

Педагогическое проектирование в структуре 
практической деятельности педагогов ДОУ

Т.Г. Бахтина, доцент кафедры педагогики 
ИПКиПРО Курганской области

Педагогическое проектирование является функцией любого педа​гога, в т.ч. и воспитателя дошкольного образовательного учреждения, наряду с организаторской и коммуникативной. В отличие от исполнительской деятельности, цель которой предопределена (и исполнителю остается лишь достичь поставленной перед ним цели), педагогическая деятельность всякий раз требует от профессионала постановки, осознания собственных целей и задач, то есть предусматривает идеальное «промысливание и практическое воплощение того, чего нет, но оно возможно и должно быть». 
Понятие «педагогическое проектирование» в современных исследованиях отечественных педагогов имеет несколько трактовок. Проектирование рассматривается и как этап педагогической деятельности при решении конкретной задачи, и как особый вид педагогической деятельности.

Проектирование – «предварительное мысленное построение будущего процесса обучения» (В.В. Сериков);

- «предварительная, целеобусловленная разработка конкретных практических взаимодействий участников педагогических систем, процессов» (В.П. Лебедева);

- это предварительная разра​ботка основных деталей предстоящей деятельности учащихся и педагогов (В.С. Кукушкин). 

В результате проектирования мы получаем документы, в которых описывается с разной степенью точности создание и дей​ствие педагогических систем, процессов или ситуаций. В дошкольном образовании формами педагогического проектирования являются образовательные программы, перспективное и календарное планирование, конспекты занятий и воспитательных мероприятий. 

Термин «проект» в профессиональной деятельности педагога ДОУ имеет еще одну смысловую окраску. Он рассматривается как метод обучения. Современные методические пособия, периодические издания переполнены педагогическими проектами, которые преподносятся как метод обучения. При этом авторы забывают, что метод проектов всегда ориентирован на самостоятельную деятельность детей, когда ребенок знает для чего это ему надо и где и как он может эти знания применить. Формами проектной деятельности дошкольников могут быть тематический альбом, макет климатической зоны, сообщение по какой-то теме, газета, альбом, план автогородка, новой клумбы.

Проектная деятельность ребенка и проективная деятельность педагога взаимосвязаны и взаимообусловлены, но должны быть четко дифференцированы в сознании педагога.

Повышение статуса педагогического проектирования в структуре педагогической деятельности воспитателя обусловлено тем, что «с точки зрения субъектно-ориентированной дошкольной дидактики, обра​зовательная ситуация не может быть жестко задана выбранной программой или методическими рекомендациями. Она всегда требует анализа и творчес​кой переработки» (Т.Н. Черезова). Авторы вариативных программ дошкольного образования не стремятся дать «готовые рецепты». Они лишь подчеркивают открытость своих технологий потребностям детей и условиям реализации программы. Качественный отбор содержания образования, выбор форм, методов и средств его реализации, определение последовательности их использования возможны лишь при наличии у педагогов ДОУ проективных умений высокого уровня. 

С целью формирования готовности педагогов ДОУ к самостоятельному конструированию образовательного процесса в программы курсов повышения квалификации для воспитателей ДОУ были введены проектные задания. Анализ затруднений педагогов выявил различные аспекты неготовности к данному виду деятельности: мотивационный, технологический и методический. В межкурсовой период необходимо целенаправленно совершенствовать проективные умения педагогов ДОУ:

- умение формулировать диагностируемые образовательные цели и задачи;

- умение планировать содержание и виды деятельности с учетом потребностей и возможностей детей;

- умение отбирать формы, методы и средства обучения и воспитания для получения качественного педагогического результата; умение планировать индивидуальную работу с детьми для оказания своевременной дифференцированной помощи, для развития способностей. 

Совершенствование проективных умений должно идти параллельно с совершенствованием методической компетентности и осознанием педагога себя не исполнителем, потребителем готовых технологий и разработок, а создателем инноваций в деятельности дошкольного образовательного учреждения.

Для осуществления воспитателем эффективного педагогического проектирования необходимо научить его последовательно, начиная с разработки образовательной программы ДОУ – модели педагогической системы, детализируя ее в перспективном планировании и циклограмме деятельности, конструировать образовательный процесс, осуществляя календарное планирование. 
ОРГАНИЗАЦИЯ РАБОТЫ С ПЕРЕДОВЫМ ПЕДАГОГИЧЕСКИМ ОПЫТОМ 
В ДОШКОЛЬНЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЯХ

О.А. Акимова, заведующая кабинетом передового опыта 
ИПКиПРО Курганской области
Сила яркого преподавателя, как артиста или писателя, – не в подражании, а в нахождении своего творческого "Я", в формировании исследовательского подхода к педагогической деятельности и анализу педагогического опыта (ПО). Именно это положение лежит в основе всей деятельности по выявлению, анализу, взращиванию и изучению ПО, именно это положение должно стать педагогическим кредо каждого педагога XXI века.

Именно поэтому передовой педагогический опыт сегодня – это тот фундамент, который должен лежать в основе практики каждого педагога, иначе в ритме современного времени мы рискуем потерять потенциал пришедших к нам воспитанников, потому что те формы и методы работы, которыми мы пользовались вчера, сегодня уже не работают.

Ссылаясь на важность этого вопроса, мне как специалисту ИПКиПРО, курирующему это направление деятельности, хочется дать небольшие рекомендации для педагогов дошкольных образовательных учреждений по вопросам организации работы с передовым педагогическим опытом.

ПОНЯТИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОПЫТА

Под "педагогическим опытом" (ПО) чаще всего понимают реальный педагогический процесс, реальную педагогическую практику, в том числе и её результаты, которые отражаются в качествах учащихся и воспитанников. ПО – это средство фиксации, хранения и передачи информации о результатах педагогической деятельности. Часто используется понимание ПО как совокупности знаний, умений и навыков, которыми педагог овладевает в процессе своей педагогической деятельности. М.Н. Скаткин, например, считает, что ПО в «широком смысле» – это такое мастерство педагога, которое даёт высокие результаты в обучении и воспитании детей, в подготовке и развитии самого педагога. ПО в «узком смысле» означает такую практику, которая творчески использует все лучшее из теории и практики, вносит новизну и прокладывает дорогу неизвестному.

Передовым педагогическим опытом (ППО) общепринято считать такой опыт педагогов, работников образования и образовательных учреждений (ОУ) в целом, при котором достигаются лучшие результаты за счёт усовершенствования имеющихся и оптимальной организации педагогического процесса.
Необходимо различать ППО и по широте круга его участников: автором опыта может быть отдельный педагог, или группа педагогов, предметное МО или МО классных руководителей, педагогический коллектив, ОУ или региональная система образования в целом. На разном уровне находится ПО и с точки зрения его творческой новизны. ПО может носить репродуктивный характер, когда педагог-практик вносит элементы новизны в уже известный ППО и методические рекомендации. Это само по себе уже ценно, так как происходит адаптация ППО, присвоение идеологии ППО, то есть, по К. Д Ушинскому, «выносится мысль из опыта».

ПРИЗНАКИ ЭФФЕКТИВНОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОПЫТА

Педагогический опыт как результат практики является критерием истины: он либо подтверждает, либо отвергает те или иные нововведения. Этот опыт, как правило, – результат творческих поисков педагогов, в нем сливаются воедино творческое, новаторское и традиционное начало.

Бывает и так, что некоторые педагоги не отличают педагогическую проблему от педагогической задачи. Так, воспитатель, желая добиться высоких результатов в своей группе, проводит с детьми дополнительные занятия, в категоричной форме задает много и требует от родителей выполнения детьми домашних заданий. Эта работа может принести сиюминутный хороший результат (т.е. будет решена текущая педагогическая задача), но при этом упускается более важная педагогическая проблема: воспитание у детей познавательных интересов и потребностей, формирование положительной мотивации к занятиям, к познавательной деятельности (эта проблема, возможно, даже не осмыслена воспитателем).

Следует отметить, что новое – это не гарантия эффективного опыта. Массовое применение каких-то форм, методов и приемов – также ненадежный показатель передового опыта. Иногда за передовое выдаются псевдоноваторские и псевдопедагогические приемы, например, стремление заменить педагога техническими средствами там, где такая замена не оправдана; стремление любой ценой добиться хороших результатов в учебно-воспитательной работе, в частности, заменой «второстепенных» занятий «главными»; диктаторские приемы воздействия на детей; завышение реальных показателей успеваемости и т.п.

Отдельные воспитатели как бы невзначай интуитивно находят оригинальное решение некоторых сложных задач обучения. Хотя интуиция – это результат длительной практики, но она не становится основой передового опыта, не представляет собой какой-либо системы, а проявляется как бы в момент «педагогического озарения» преподавателя.

Об эффективности педагогического процесса можно судить по следующим признакам:

1) высокие количественные и качественные результаты обучения. В данном случае важна не отметка, а глубина и прочность знаний, образованность, культура, которую воспитатель формирует у детей;
2) экономичность, оптимальность тех средств и сил, которые затрачивают ДОУ и воспитатель для достижения определенного результата: достижение наилучших результатов в учебно-воспитательной работе при наименьшей, экономной затрате сил и времени педагогов и детей, и притом так, чтобы данный опыт не стал помехой для решения других не менее важных образовательных и воспитательных задач;
3) устойчивость и постоянство успехов педагога. Даже значительные успехи педагога в учебно-воспитательной работе, продолжавшиеся короткий срок и впоследствии не повторенные, трудно отнести к эффективному опыту;
4) возможность повторения и творческого использования опыта;
5) перспективность опыта (эффективный опыт всегда имеет будущее, перспектива его развития очевидна);
6) научная обоснованность опыта. Передовой опыт может быть или результатом творческих поисков педагога, или его находкой в процессе проб и ошибок, но в любом случае такой опыт всегда должен иметь научную основу. Одна из задач обобщения эффективного педагогического опыта и заключается в том, чтобы дать ему научное истолкование;
7) новизна.

ЭТАПЫ И СОДЕРЖАНИЕ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПО изучению и ОБОБЩЕНИЮ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОПЫТА

Работа по изучению, обобщению и распространению эффективного педагогического опыта – это не временная кампания, не эпизодическое мероприятие, проводимое раз в году в виде методических объединений, научно-практической конференции или педагогических чтений, а обязательный элемент повседневной деятельности воспитателей, руководителей ДОУ. Поскольку от правильной постановки этого дела в значительной степени зависит эффективность и качество работы педагогов и образовательных учреждений, его нельзя пускать на самотек, а необходимо осуществлять «поэтапно».

Система работы по изучению, обобщению и распространению педагогического опыта предполагает реализацию исследовательской программы, которая состоит из следующих этапов:

1) выявление ПО из педагогической практики;

2) его изучение, обобщение и описание;

3) распространение и внедрение.

Но готов ли педагогический коллектив образовательного учреждения или отдельный педагог заниматься обобщением и оформлением своего опыта?

Предлагаем алгоритм работы с педагогическим опытом.

ОБНАРУЖЕНИЕ ПРОТИВОРЕЧИЯ 
МЕЖДУ СЛОЖИВШИМИСЯ ФОРМАМИ И МЕТОДАМИ РАБОТЫ

↓
ВЫЯВЛЕНИЕ НОСИТЕЛЕЙ ЭФФЕКТИВНОГО ПО

↓

ОПРЕДЕЛЕНИЕ ЦЕЛИ И ЗАДАЧ ИЗУЧЕНИЯ ПО

↓

АНАЛИЗ

↓

ОБОБЩЕНИЕ, ВЫВОДЫ

↓

ОФОРМЛЕНИЕ ППО

↓

РАСПРОСТРАНЕНИЕ И ВНЕДРЕНИЕ ПО

Повседневная учебно-воспитательная работа большей частью проводится многократно проверенными формами и методами и потому традиционна. Но вот то один, то другой педагог начинает замечать, что в сложившихся и привычных формах и методах, приемах организации этой работы есть такие моменты, которые не удовлетворяют его, потому что недостаточно эффективны. И тогда начинается творческий поиск педагога.

Первый шаг изучения и обобщения опыта – обнаружение противоречия между сложившимися формами и методами работы, с одной стороны, и необходимостью повышения ее эффективности – с другой. Это противоречие осознается, осмысливается, формулируется проблема в терминах (понятиях и категориях) педагогической науки.

Чтобы точно описать проблему, попробуйте сначала описать ситуацию, в которой вы оказались и которая побудила вас искать новое решение.

Пример 1. По результатам диагностики выявлено, что 65% детей дошкольного возраста относятся к группе риска по миопии. Существующая система работы в ДОУ не позволяла проводить профилактику близорукости детей дошкольного возраста. Поэтому я (воспитатель) буду менять (изменять, дополнять) сложившуюся систему работы.

Пример 2. На занятиях по изодеятельности детям младшей группы трудно выполнять творческие работы, так как у них плохо развита мелкая моторика. Поэтому я (воспитатель) разработала систему упражнений по развитию у дошкольников мелкой мускулатуры рук.

В соответствии с выявленной проблемой начинается поисковая работа (второй шаг) – выявляются находки, новинки в работе отдельных педагогов или целых коллективов, имеющих определенные достижения в учебно-воспитательной работе по тому направлению, в рамках которого вы (воспитатель) будете выстраивать дальнейшую траекторию работы. Определяется объект исследования, изучения и обобщения опыта.

Затем составляется развернутая программа изучения и обобщения опыта (третий шаг): определение целей и задач обобщения педагогического опыта: окончательно формулируется тема и цель, уточняется объект (дошкольное образовательное учреждение, кружок, группа, педагог, коллектив и др.) и предмет изучения и обобщения.

Здесь возможны два пути. Бывая на ваших занятиях, заведующие ДОУ, методисты (или сам автор опыта) отмечают то положительное, что присуще вам как педагогу, замечают и выделяют ваш особый стиль в работе, который обеспечивает успех. Вот это и становится предметом изучения и обобщения опыта.

В другом случае тема, которая будет изучаться, может заранее задаваться педагогом. К примеру, МОУО, заведующие РИМК, ДОУ, заинтересованные в решении ряда вопросов организации работы в группах кратковременного пребывания детей, могут рекомендовать вам (педагогам) накапливать опыт в этом направлении, который потом будет изучаться и обобщаться. По своему уровню такая работа приближается к естественному эксперименту:

· определяется последовательность изучения опыта;

· намечаются и конкретизируются методы исследования, вопросы, которые будут изучаться тем или иным методом;

· устанавливаются этапы работы и календарные сроки изучения конкретных объектов: назначаются персональные исполнители (по какому вопросу должен обобщать материал каждый исполнитель).

На основе программы развертывается работа по сбору педагогических фактов и другого эмпирического и информационного материала (четвертый шаг). Полученный материал уточняется, проверяется его достоверность. Для дальнейшего изучения и обобщения педагогический опыт необходимо описать (назвать автора, вычленить проблему, последовательно изложить суть опыта, описать конкретные условия и время, в которых он реализуется, показать успехи учебно-воспитательной работы, относящиеся к описываемому опыту).

На этом этапе происходит изучение опыта: раскрываются методы, приемы, с помощью которых педагог достигает высоких результатов; определяется, за счет чего он их получает.

Работа по изучению ПО должна быть направлена на сбор достоверных и типичных фактов в таком количестве, чтобы можно было сделать убеждающие и глубокие выводы.

Пятый шаг – анализ обратных фактов. Анализ предполагает установление объективных связей между отдельными фактами, явлениями, степень распространения нового в практике; выявление тех «изюминок», которые отличают работу данного педагога от других, выяснение характера зависимости педагогического процесса от конкретных условий. Именно на этом этапе появляется первичный нормативный текст – описание педагогического опыта. Для первичного анализа своего опыта советуем следующую схему.
1. Название проводимой работы.

2. Поставленные цели и задачи.

3. Предпринятые пути решения задач.

4. Описание хода проводимой работы. Личностные особенности автора опыта.

5. Полученные результаты (отмечаются как положительные, так и отрицательные результаты).

6. Общий вывод и определение задач следующей работы. 

Основные виды обобщения педагогического опыта: показ, рассказ и описание. Описание присутствует прямо или косвенно в других двух видах. Так, при организации показа педагогического опыта (открытое занятие, видеофильм) сначала создается текст, чтобы ввести в «педагогическую кухню» слушателей. Поэтому любой опыт требует описания.

 Описанный опыт затем осмысливается (шестой шаг): делаются конкретные выводы общего характера: 

· типичные черты изучаемого опыта;
· его педагогическая сущность и значение;
· характеристика и обоснование системы работы учителя;
· раскрытие социально-психологических качеств личности учителя.

В результате такой работы опыт педагога получит возможность «жить», потому что он изучен и обобщен, то есть объяснен (познан). Но только возможность, так как опыт необходимо зафиксировать в удобной для распространения форме (доклад, статья, методическая разработка и рекомендации, лекции, брошюры и т. д.) – седьмой шаг. 
Виды и формы обобщения педагогического опыта
Под обобщением ПО понимаем выявление и фиксация в опыте наиболее характерных, повторяющихся типологических характеристик, которые определяют успешность деятельности учителя в течение относительно длительного периода времени и способны оказывать влияние на совершенствование массовой педагогической практики.

Обобщение – это не только выделение из опыта основной идеи, но и раскрытие ведущих социально-психологических качеств личности педагога, типичных технологических характеристик (способов, методов, приемов) и образцов педагогической деятельности.

Существуют три основных вида обобщения ПО: показ, рассказ, описание.

Наиболее эффективно обобщение опыта в виде показа. Оно доступно, информативно, позволяет воспринимать опыт не только на логическом уровне. Однако не всякий опыт может быть показан, и не всякий педагог способен его показать. Поэтому этот вопрос в каждом отдельном случае должен решаться индивидуально. Чтобы передача опыта не приобрела формальный характер, педагогу необходима помощь со стороны администрации ДОУ (методиста) в обучении тому, как лучше показать опыт. При показе необходимо уделять внимание проблемам педагогического анализа и самоанализа как основным средствам проникновения в сущность учебно-воспитательной деятельности. 

Показ опыта, сопровождаемый соответствующими комментариями, содержащими ответы на вопросы: что это? для чего? (цель) что дает? (результат), условия эффективности, представляет наиболее полную информацию о нем. Однако на районном уровне в случае имеющейся потребности педагогического коллектива (воспитателя) в использовании конкретного ПО наиболее эффективным видом обобщения является рассказ об опыте. 

Рассказ – это выступление автора опыта на заседаниях педсовета, конференциях, семинарах, педчтениях и т.д. В рассказе дается концентрированная информация об опыте, включающая аналитическое обобщение, причины того или иного педагогического явления, приводятся разнообразные примеры – все, без чего невозможно овладеть заключенной в опыте технологией.

Целесообразно использовать следующую структуру рассказа:

· освещение достигнутых результатов (вначале указать и обосновать конкретные потребности, обусловившие поиск);

· замысел педагога и пути его реализации;

· условия, обеспечивающие достижение наивысших результатов;

· организационно-методическая система работы педагога (методы, приемы, организационные формы, средства);

· что нового внес опыт и что уже известного по-новому, мастерски используется педагогом;

· какую трудность, проблему массовой практики помогает разрешить данный опыт;

· сложность и противоречивость поиска (неудачи и трудности, преодолеваемые педагогом в процессе становления опыта);

· границы использования опыта и рекомендации по его использованию (адресная направленность опыта).

Наиболее высокий, аналитический уровень обобщения опыта – описание. Описание не может столь наглядно, как показ, представить своеобразие непосредственного процесса деятельности педагога на занятии или столь полно, как рассказ, выразить непосредственное педагогическое знание и дать специфическую информацию о нюансах работы, которые передаются в живом общении. Вместе с тем, у показа и рассказа как форм обобщения опыта в сравнении с описанием гораздо более узкая аудитория (за исключением телевидения). 

ОПИСАНИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОПЫТА

Каждый педагог так или иначе сталкивается с необходимостью оформить на бумаге, описать свой опыт. Однако большинство затрудняется в оформлении своих мыслей на бумаге, в обобщении и описании своей практики.

Часто педагоги, имеющие большой практический опыт, который был бы весьма полезен другим, едва столкнувшись с трудностями оформления своих мыслей, так и останавливаются на полпути или переходят на язык общих фраз, цитат, конспектов чужих работ.

В практике обобщения опыта чаще других применяется простое и аналитическое описание. В аналитических описаниях, как правило, опыт предстает как бы «рассыпанным» на части, о каждой из которых уже известно достаточно много, но целостной характеристики опыта еще нет, и это затрудняет его дальнейшее использование. Решению этих задач способствует полное, развернутое описание ПО.

Хотя каждый педагогический продукт имеет свою специфику, существует общая часть, которая должна присутствовать в любой педагогической разработке. Желательно, чтобы каждая работа состояла из трех блоков: информационного блока, основной части, заключения.

Хочу обратить ваше внимание, что на сайте ИПКиПРО в разделе «Как обобщить свой опыт» можно познакомиться с предлагаемой структурой полного описания педагогического опыта.
МОДУЛЬНОЕ ОПИСАНИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОПЫТА

Часто у педагогов возникает вопрос: «Как правильно заполнить модульную анкету?»

Хочется привести пример модульной анкеты, заполнение которой, на наш взгляд, в полной степени отражает и передает авторскую идею.

Институт повышения квалификации и переподготовки

работников образования Курганской области

МОДУЛЬНАЯ АНКЕТА обобщения передового опыта
Блок №1 «Общие сведения»

1.1. Адрес передового опыта: МДОУ «Детский сад №2» г.Кургана

1.2. Сведения об авторе (авторах) передового опыта

	Ф.И.О.
	Должность
	Образование
	Стаж
	Категория
	Награды, звания,
ученые степени

	1. Рубцова Марина Леонидовна
	воспитатель
	высшее
	14
	высшая
	


3. Сведения об эксперте (экспертах)

	Ф.И.О.


	Должность, место работы
	Образование
	Стаж
	Категория
	Награды, звания,
ученые степени

	1. Малахова Марина Николаевна
	Зав. каб. пед. работников ДОУ ИПКиПРО
	Высшее
	23
	Высшая
	


Блок №2 «Теоретическая интерпретация опыта»

2.1. Наименование темы опыта: Комплексный творческий педагогический проект «После трех уже поздно»
 
2.2. Объект передового опыта: дети раннего возраста

2.3. Актуальность проблемы опыта: Раннее детство – это время расцвета, годы формирования творческих способностей. Творческие возможности ребенка в это время несравненно выше творческих возможностей взрослых. В этом возрасте ребенок фактически в основных чертах проходит путь всего человечества 

2.4. Условия функционирования опыта: группы раннего возраста в дошкольном образовательном учреждении, группы кратковременного пребывания детей раннего возраста

Блок №3 «Практико-прикладная интерпретация опыта»

3.1. Описание сущности опыта:

Основываясь на труды зарубежных и отечественных ученых Л.С. Выготского, Д.Б. Эльконина, А. Гезелла, Ж.Пиаже, М. Ибука, педагог разработал комплексный педагогический проект художественно-эстетического развития детей раннего возраста «После трех уже поздно». Цель данного проекта – создание благоприятных условий для реализации эмоциональных и продуктивных возможностей детей раннего возраста.

Задачи проекта: 

1. Вызвать интерес детей к изобразительной деятельности.

2. Развивать цветовосприятие, цветоощущения, эмоциональную отзывчивость на цвет.

3. Пробудить творческую активность ребенка через использование нетрадиционных изобразительных техник.

4. Побуждать детей вносить дополнения в изображение.

5. Воспитывать эмоциональный отклик, эстетическое отношение к предметному окружению и дизайну быта.

6. Вести работу с родителями через естественное включение семьи в изобразительный процесс.

Содержание проекта распределяется на 4 больших блока:

1 блок – «Чудесные ладошки». Интеграция познавательной и изобразительной деятельности;

2 блок - «Разноцветная радуга». Игры на развитие цветовосприятия;

3 блок - «Мир вокруг». Детский и взрослый дизайн в развивающей среде;

4 блок - «Вместе». Взаимодействие с родителями.

Тематическое планирование занятий по изодеятельности включает темы на весь учебный год. Темы занятий учитывают время года (приложение 1).

Эффективность разработанного проекта определяется по показателям в соответствии с эмоциональным, когнитивным, практическим компонентом (приложение 2).

3.2. Результативность опыта (цифры, %). Адреса внедрения опыта:

Эффективность реализации проекта видна в сравнении с результатами детей, участников проекта с детьми параллельной группы. Сравнительный анализ показал, что дети, участвовавшие в реализации проекта, владеют нетрадиционными способами изображения, охотно используют разные материалы для создания образа, замечают новое, необычное в окружающем, активно выражают свой эмоциональный отклик мимикой, жестами. 

Дата заполнения анкеты «22» мая 2007 г.

Подпись автора (авторов) анкеты ____________________

Хочу обратить ваше внимание, что на сайте ИПКиПРО в разделе «Адреса эффективного педагогического опыта» можно познакомиться с опытом работы педагогов, чьи модульные анкеты представлены в аннотированных каталогах 2007, 2008, 2009 годов.

С 2009 года всем педагогам, чей опыт занесен в банк педагогической информации, выдаются справки, подтверждающие распространение опыта на областном уровне.

КАК НАПИСАТЬ СТАТЬЮ

В последнее время педагоги все чаще сталкиваются с необходимостью написать статью, но не обладают достаточными умениями. Мы предлагаем Вашему вниманию несколько рекомендаций, которые позволят любому педагогу изложить опыт своей работы, написать статью.

Оформление мыслей в письменный текст включает много операций, которые требуют определенных микроумений:

1) сформулировать название (тему) статьи четко, компактно;

2) определить границы содержания темы;

3) составить план статьи;

4) видеть образ конечного продукта и его адресата;

5) придерживаться темы статьи, отсекая лишние рассуждения, информацию;

6) оформить мысли тезисно;

7) подобрать к тезису соответствующие примеры, факты, аргументы;

8) имеющиеся факты, примеры, доказательства обобщить и оформить выводы;

9) пользоваться первоисточниками (делать ссылки, цитировать);

10) подобрать соответствующие выразительные средства для изложения мысли (сравнения, эпитеты, метафоры и пр.).

Этот список получен в результате исследования проблем, с которыми сталкиваются педагоги, он ни в коем случае не претендует на полноту.

Уважаемые педагоги дошкольных образовательных учреждений! У нас нет возможности в полной мере осветить все вопросы, с которыми вы будете сталкиваться при работе с педагогическим опытом. В частности, отдельной статьей можно раскрыть и современные формы распространения (диссеминации) опыта. Поэтому получить консультацию вы сможете в ИПКиПРО.

Внимание! В 2010 году в рамках курсовых мероприятий «Педагогический опыт: выявление, изучение, обобщение и распространение» в ИПКиПРО прошли обучение тьюторы из районов области. Каждый из вас в случае необходимости может обратиться в районный отдел образования, где вам будет оказана помощь по всем вопросам выявления, изучения, обобщения и распространения педагогического опыта.

Организация предметно-игровой среды В ДОУ

М.Н. Малахова, зав. кабинетом 
педагогических работников ДОУ
Е.В. Черноскулова, зав. кабинетом 
руководителей ДОУ ИПКиПРО Курганской области
Признавая специфику организации среды в каждом дошкольном образовательном учреждении, необходимо разработать общие требования к пространственно-предметной развивающей среде как основе реализации деятельного подхода в воспитании дошкольников. 

При создании современной развивающей среды нужно обязательно учитывать рекомендации основной общеобразовательной программы, реализуемой в данном дошкольном образовательном учреждении.

Никакое обучающее влияние взрослого не может быть успешно осуществлено без реальной деятельности самого ребенка. Содержание и способы этой деятельности обуславливаются окружающей ребенка предметной средой, в которой он постоянно живет, действует, творит.

В исследованиях С.Л. Новосёловой отмечено, что развивающая среда должна:

- быть системной, отвечающей целям и задачам воспитания и обучения;

- инициировать деятельность ребенка; 

- учитывать специфику возрастных этапов развития ребенка, т.е. специфику как ведущей деятельности (общения, предметной деятельности, игры), так и других видов деятельности, возникающих рано и развивающихся к старшему дошкольному возрасту, т.е. обеспечивать переход ребенка к следующему этапу развития (способствовать решению задачи создания «зоны ближайшего развития» (Л.С.Выготский) через организацию предметной среды);

- обеспечивать возможность взаимодействия детей между собой и с взрослыми, что способствует формированию у них навыков коллективной работы;

- быть постоянно обновляющейся. Это порождает новые идеи, образы, способы деятельности, что обогащает как саму детскую деятельность (игру, конструирование и т.д.), так и развитие детей в ней;

- обеспечивать возможность ребенка жить в 3-мерном предметном пространстве: сомасштабном действиям его рук (масштаб «глаз-рука»), его росту и предметному миру взрослых.

С опорой на реализацию названных требований организации развивающей среды и с учетом разных материальных и кадровых условий работы ДОУ по основным общеобразовательным программам педагоги могут выстроить вариативные развивающие среды.

Поскольку игра в дошкольном возрасте является ведущей, особое значение имеет создание условий для ее организации как деятельности. Немаловажную роль в этом играет организация предметно-игровой среды для каждого дошкольного возраста, имеющего свою специфику развития.

Для детей 3-4 лет.

Очень важно создать необходимые условия для формирования такой игровой деятельности, которая бы отражала знакомые бытовые сюжеты и передавала смысловые результативные связи между предметами.

На базе отобразительной предметно-игровой деятельности и обогащения опыта предметной деятельности формируется сюжетно-отобразительная игра, содержанием которой является воспроизведение детьми назначения предметов, смысла действий людей, знакомых им жизненных ситуаций: кормление кукол и укладывание их спать, перевозка груза на автомобиле и др. 

Необходимо, чтобы в распоряжении малышей были наборы или игрушки, помогающие доступно демонстрировать содержание занятий и социальные взаимоотношения взрослых. Поскольку в сюжетно-отобразительной игре дети осваивают предметные способы решения игровых задач, нужен разный по степени обобщенности материал.

Игрушки могут быть реалистическими, условными, символическими. Прежде всего, это: различные условно-образные куклы (мальчики, девочки, мягконабивные, из пластика, от 35 до 40-50 см), наборы разнообразной одежды для них, комплекты предметов игрового обихода для кухни (плита, мойка с краном и т.д., различная посуда; постельные принадлежности; коляски, санки для кукол; различная мебель, домики с мебелью для кукол; различные предметы домашнего обихода (ведра, тазики, сумки, корзинки, телефоны и др.); предметы игрового обихода для игры в магазин: касса и др.; игрушки, изображающие животных с детенышами; наборы объемных и плоскостных игрушек, изображающих овощи и фрукты; различные машины (грузовики, легковые автомобили, мотоциклы, трактор); комплект «Железная дорога»; самолет, кораблик; комплект элементов костюмов и украшений; различные народные игрушки (клюющие курочки, мебель-плясун, шагающий бычок и др.).

При организации игр на участке с песком и снегом с целью развития действий с орудиями труда необходимы комплекты различных формочек, комплекты силуэтов на колышках и т.п.

В целях приобщения детей к игровой деятельности нужен разнообразный обобщенный игровой материал: обрезки поролона, меха, кожи, пластмассовые флаконы, катушки и др., а также средообразующие модули.

Для развития самостоятельности у детей во время игры следует использовать своеобразные игрушки-картинки. Например, на картонном круге взрослый рисует знакомые детям фрукты, овощи. Получается тарелка. Можно использовать и крупные элементы оформления, представленные на панно-картинах. 

Детям этого возраста интересны музыкальные инструменты с фиксированной мелодией (шарманка, музыкальная шкатулка и др.), образные заводные и механические игрушки (музыкальный волчок, заводные зайцы, медведи и др.).

Для детей 4-5 лет.

Замыслы игр у детей становятся разнообразнее. Для их реализации дошкольникам нужны разные по тематике игрушки. Тематика зависит от игровых интересов детей и того окружения, в котором они живут.

В сюжетно-ролевой игре дети принимают на себя роли. Для выразительности ролей нужны самые разнообразные элементы костюмов: юбки, жилеты, пелерины, украшения, головные уборы и др.

Для игр дошкольникам требуются разные ролевые атрибуты, это могут быть руль, бинокль, сумки, фотоаппарат видеокамера, якорь и др. Некоторые атрибуты полезно сделать вместе с детьми тогда, когда они потребуются в игре.

Формированию ролевых высказываний помогают игрушки-партнеры. Девочки любят разговаривать с куклами, и тем самым у них формируются ролевые высказывания, обращенные к игрушке-партнеру. Девочки играют с самыми разными куклами-мальчиками, девочками, младенцами. Различна одежда кукол: это всевозможные комплекты сезонной одежды и обуви; комплекты профессиональной одежды. Разнообразнее становятся комплекты мебели, посуды, предметов домашнего обихода и др.

Увеличивается количество игрушек, изображающих животных – диких и домашних. Для детей этого возраста интересны игрушки, воспроизводящие образы различных птиц, насекомых, рыб и т.д.

 Для формирования ролевых высказываний, обращенных к воображаемому собеседнику, можно использовать телефон или телефонную будку, в которой ребенок может уединиться от остальных детей, в спокойной обстановке сосредоточиться на разговоре, преодолеть стеснительность.

В сюжетно-ролевой игре дети этого возраста вступают во взаимодействие, поэтому им нужны игрушки для совместных игр. Объединению воспитанников во время игры помогает крупный игровой материал. Это могут быть крупные игрушки, например, макеты машины, теплохода и др., а также предметы-заместители: средообразующие модули, конструкторы. Используя крупный игровой материал, дети замещают в игре не один предмет, а целый комплекс объектов. Например, построили корабль, вокруг разбросали кубы, изображающие лодки или льдины; поставили треугольники – это скалы или акулы. Такая обстановка создает у дошкольников иллюзию подлинности переживаемых событий. Ценность крупного материала и в том, что, играя с ним, воспитанники много двигаются. Установлено также, что чем разнообразнее отображаемые в играх события, тем более обобщенный игровой материал требуется, поэтому наряду с игрушками ребенку предлагаются крупные и мелкие предметы-заместители.

Используются разные тематические наборы игрушек, например, «Гараж», «Ферма», «Магазин», «Пожарная станция», «Аэропорт», «В деревне» и др. (всего 6-7 разновидностей); наборы игрушек, изображающих различные виды транспорта: пассажирский, машина-фургон, пожарная машина, машина скорой помощи и др.), воздушный (самолет, вертолет), водный (катер, корабль, яхта) и др.

Для более яркого представления отображаемых событий необходимо прибегать к различного рода картинкам. С этой же целью можно использовать и коллективные детские работы, которые могут быть выполнены вместе со взрослыми (коллективные панно).

В группе обязательно должен быть «чудесный короб», в котором хранится неоформленный материал (веревка, шнуры, проволока, природный материал, пластмассовые флаконы и др.). Такой «короб» должен находиться в доступном для детей месте.

Для режиссерских игр детям необходимы мелкие игрушки, изображающие транспорт, животных, предметы быта и др. Чтобы с ними было удобно играть, их размещают на возвышениях, подиумах. Кроме этого, для режиссерской и театрализованной игры используются наборы фигурок и декораций по сюжетам сказок, набор для пальчикового театра. Для театрализованной игры необходимы набор кукол на штоках, элементы костюмов сказочных героев, набор масок на штоках, фланелеграф с набором картинок.

Для детей 5-7 лет.

Предметно-игровая среда старших дошкольников не должна сковывать инициативу детей при постановке и решении ими игровых задач, возникающих по ходу игрового замысла. В группе и на участке следует разместить необходимое количество разнообразного игрового материала, который дети используют по своему усмотрению. Наряду с многофункциональными предметами (кубы, бруски, цилиндры), разными по размеру, форме, материалу, детям старшего возраста требуются обычные игрушки и игровая атрибутика.

Нужны и готовые игрушки, и полуфабрикаты. 

Готовые игрушки могут быть различными по тематике (куклы, бытовая техника, средства труда, транспорт, различная мебель) и по степени обобщенности их образного решения. Они могут быть детализированы, приближены к реальным прототипам (куклы с различными набором одежды, куклы в национальных костюмах, игрушечные орудия труда и оборудование, модель-копия машины и т.д.). В оборудовании может быть акцентирована лишь какая-либо характерная черта предмета (плита с яркими переключателями) или только обозначена образность (кукла-чурбачок в косынке, комната – складная коробка с окошком и т.п.). Старшим дошкольникам нужны комплекты игрушек самой различной тематики: изображающие воинов разных эпох; животных разных континентов; набор динозавров и других животных древних времен.

Для развития театрализованной игры полезно использовать комплекты кукольного театра (Би-ба-бо), теневого театра, куклы-марионетки.

Старшим дошкольникам необходимы различные настольно-печатные игры различной тематики («Наша улица», «Кем что выращено», «Космос», «Океан», «Подводный мир» и др.).

Наиболее продуктивная игра возникает тогда, когда дети могут комбинировать в ней любые средства, доступные им: модули, традиционные игрушки, неоформленный бросовый материал, который они будут использовать как мелкие предметы-заместители, разнообразную атрибутику и пр. «Костюмерная», помимо традиционных наборов костюмов, должна наполниться множеством самых разных аксессуаров (шарфики, платочки, шляпки, ленточки, сумочки, бусы, браслеты и др.), а также разными по фактуре тканями. Нужный для игры костюм (если в этом возникает необходимость) дети скомбинируют из имеющихся элементов сами.

Самостоятельная организация игровой среды, подбор атрибутики, дополняющей настоящую самодеятельную игру, в которой дети сами придумывают сюжет, сами модулируют и разыгрывают свои роли, способствует развитию игры и их творчества, а также их активности, инициативности и воображения. 

В целом представленная организация предметно-игровой среды способствует формированию у ребенка уверенности, направленности на успешность, открытость и доверительность, что является немаловажным для адаптации его к новым условиям школьной жизни.

Развивающая среда в экологическом 
образовании дошкольников

В.В. Рыжкова, старший воспитатель 
МДОУ «Белозерский детский сад», с. Белозерское
Одна из основных задач стоящих перед коллективом Белозерского детского сада – формирование основ экологической культуры, осознанного и ответственного отношения дошкольников к природе. Для решения этой задачи в ДОУ создана система работы, состоящая из следующих взаимосвязанных компонентов: 
- экологизация различных видов деятельности; 
- экологическое просвещение родителей; 
- оценка окружающей среды; 
- экологизация предметно-развивающей среды; 
- специально организованные занятия; 
- координация работы педагогов и специалистов; 
- координация работы с другими учреждениями.

Одно из важнейших условий реализации системы экологического образования в ДОУ – целесообразная организация предметно-развивающей среды, создание экологически благоприятного образовательного пространства для детей и педагогов. Для этого в нашем детском саду разработан экологический паспорт учреждения и его территории, в котором отражены экологическая ситуация района, характеристики территории, здания и помещений ДОУ, системная работа учреждения по благоустройству и озеленению, программы, проекты, методические рекомендации, способствующие созданию экологизированной среды.

Территория нашего детского сада обширна и позволяет создать микроклимат живой природы: уголок леса, поляна, огород, цветник. Озеленение участка разнообразно и красиво, что создаёт благоприятную визуальную среду: развивает восприятие, вызывает положительные эмоции детей. Во время прогулок дети имеют возможность наблюдать за природой, играя знакомиться с её объектами. В естественных условиях наши дети следят за ростом растений, процессом созревания плодов и сезонными изменениями в окружающей природе. 
На территории осенью изобилие цветов: георгины, золотые шары, астры, бархатцы. Зимой здесь «сказка из снега и льда» – ледяные черепахи, зайцы и киты, небывалой красоты цветы, грибы. И всё это создано талантливыми руками работников ДОУ, родителей и самих детей. Выращиваемые на огороде овощи также являются объектом наблюдений, трудовой деятельности, дидактических игр дошкольников, а собранный на огороде урожай помогает не только пополнить витаминный запас детского организма, но и проводить весёлые праздники, выставки поделок. Этому как нельзя лучше способствуют ставшие традиционными конкурсы: «Лучший зимний участок», «Цветущая клумба», «Фантазируем с природой». Совместная работа коллектива детского сада, родителей и детей по благоустройству территории неоднократно освещалась в районной газете «Боевое слово». В 2009 году наш детский сад стал победителем областного конкурса по благоустройству и озеленению территорий и зданий образовательных учреждений «Зелёный дом», посвящённого 65-летию юннатского движения в Курганской области.

Большую роль в экологизации развивающей среды нашего ДОУ, воспитания эмоционального отношения к живой природе, в формировании навыков ухода за животными и растениями играют уголки природы в группах. Содержание уголков природы во всех возрастных группах соответствует рекомендациям построения развивающей среды в дошкольном учреждении В.А. Петровского и методическим рекомендациям С.Н. Николаевой. С помощью уголков природы педагоги расширяют представления детей об окружающей среде, воспитывают гуманное отношение к живому, побуждают к эстетическим переживаниям, связанным с природой, способствуют овладению практическими и познавательными умениями, учат отражать впечатления о природе в разнообразной изобразительной и игровой деятельности. При организации уголков природы мы учитывали следующие моменты: 
- подбор неопасных и хорошо контактирующих с детьми животных, являющихся типичными представителями эколого-систематических групп с ярко выраженными индивидуальными характеристиками, дифференцированными потребностями, интересными особенностями поведения требующих несложного ухода, который позволяет дошкольнику почувствовать ответственность за их состояние и свою значимость (попугаи, черепахи, аквариумные рыбки);

- содержание живых существ в условиях, близких к естественным, при которых они остаются здоровыми, что вызывает у ребёнка положительные эмоции, (клетки для птиц, оборудованные поилками, ёмкостями для корма и песка, зеркалами; просторная клетка для хомячка, аквариумы с подсветкой и подогревом и т.д.);
- подбор комнатных растений с учётом их биологических характеристик и возрастной группы детей;

- наличие постоянного и удобного для детей места хранения инструментов, оборудования и материалов для осуществления деятельности в природе;

- подбор дидактического материала для решения задач экологического образования детей (календарь погоды, природы, светового дня, дневников наблюдений, книги и иллюстрации, содержащие информацию об этих животных и растениях, дидактические игры, панно, гербарий, муляжи животных, фруктов и овощей, разнообразные красочные книги, энциклопедии для детей, экологические журналы); 

- возможность освоения детьми полученного опыта, проявления заботы о живых существах, самостоятельного получения знаний (материал для проведения элементарных опытов, развития трудовых навыков).

Содержание животных и выращивание растений в группах позволяет воспитателям организовывать длительные наблюдения и использовать одни и те же объекты для различных целей. Кроме того, постоянное общение с живым существом приучает ребенка заботиться о нём, чувствовать ответственность за свои действия.

Для развития познавательной активности детей, формирования навыков исследовательской деятельности, развития их интеллекта и представлений в группах нашего ДОУ оборудованы уголки экспериментирования. В этих уголках имеется разнообразный природный материал, необходимое оборудование для проведения опытов. Здесь воспитанники превращаются в «учёных», которые проводят опыты, эксперименты, наблюдения над разными природными материалами. Каждый ребёнок имеет возможность проводить опыт самостоятельно, по интересующей его теме, испытать при этом радость открытия и сравнить результаты собственной работы с результатами других детей.

Длительной и кропотливой, но очень интересной и познавательной в экологическом воспитании дошкольников является работа по созданию и выращиванию «мини-огорода на подоконнике». У детей есть возможность в течение длительного периода наблюдать за растениями, ухаживать за ними, делать зарисовки и осуществлять опытно-экспериментальную деятельность. А помогают им в этом сказочные персонажи: Чипполлино, который учит ребят сажать лук и чеснок; Доктор Айболит, который проверяет, правильно ли развиваются растения и что следует сделать для их хорошего роста; дедушка и бабушка из деревни, показывающие, как правильно поливать и полоть грядки.

Таким образом, построение экологически развивающей среды в помещениях детского сада и на его территории даёт возможность наиболее полноценно и доступно осуществлять экологическое образование детей дошкольного возраста.

Развитие личности дошкольника с нарушением слуха 
в театрально-игровой деятельности

С.В. Куприна, воспитатель Шадринской 
специальной (коррекционной) общеобразовательной 
школы-интерната №11  I, V видов

Дошкольный период детства относится к возрасту наиболее стремительного развития человека, первоначального формирования физических и психических его качеств, необходимых в течение всей последующей жизни, формирование свойств и особенностей, определяющих его индивидуальное личностное развитие. Особенностью периода от рождения до поступления в школу является обеспечение уровня общего психического развития ребёнка, что в дальнейшем будет служить основой для приобретения знаний в различных областях жизни.

Ранняя потеря слуха у детей ведёт к существенным отклонениям как в развитии речи, так и в общем развитии ребенка. Словесная речь у таких детей не развивается совсем или в условиях специального обучения формируется замедленно и со значительными отклонениями, препятствующими налаживанию нормальных словесных контактов с окружающими их людьми. А это, в свою очередь, оказывает отрицательное влияние на познание глухими детьми окружающего мира, на ориентировку в нём, на формирование их мышления и психики, на уровень социальной адаптации.

Современный этап развития системы специального образования характеризуется поиском и разработкой новых технологий обучения, развития и воспитания детей на базе деятельностного подхода к личности.

Использование игровой деятельности для коррекции недостатков развития детей является в современной специальной психологии и педагогике актуальной проблемой. В работах отечественных психологов и педагогов – Л.В.Артёмовой, Г.Л.Выгодской, Н.С.Карпинской, Д.В.Менджерицкой, Б.М.Теплова, Л.Г.Стрелковой – театрализованная игра рассматривается как деятельность, имеющая большое значение для разностороннего развития личности дошкольника, что обусловлено родством данных игр с театром – синтетическим видом искусства. 

Л.С. Выготский определяет драматизацию, или театральную постановку, как самый частый и распространённый вид детского творчества, так как драматическая форма отражения жизненных впечатлений лежит глубоко в природе детей и находит своё выражение стихийно, независимо от желания взрослых. По мнению М.А.Васильева и О.М.Дьяченко, она включает различные символико-моделирующие виды деятельности и построена на основе органического единства игры, речи, рисования, а также предполагает формирование личностных смыслов посредством «общения искусством».

Анализ практики обучения и воспитания дошкольников с недостатками слуха позволяет сделать вывод о том, что не все возможные средства коррекционно-воспитательной работы используются педагогами в полной мере. Исследования Г.Л.Выгодской, Л.А. Головчиц, Н.Д. Шматко, Н.Д.Соколовой, Б.Д.Корсунской, Э.И. Леонгард, Л.П. Носковой, посвящённые изучению коррекционно-развивающих возможностей игровой деятельности, направлены в основном на совершенствование сюжетно-ролевой, дидактической игры с дошкольниками с нарушениями слуха. Системные исследования особенностей использования театрализованных игр в обучении глухих детей дошкольного возраста отсутствуют, имеются лишь отдельные рекомендации по включению данного вида игр в коррекционную работу с дошкольниками и младшими школьникам. 

Нас заинтересовала проблема использования театрально-игровой деятельности в процессе обучения и воспитания детей с нарушениями слуха. Наблюдения за поведением испытуемых в свободной и игровой деятельности показали, что дети отражают в играх свой опыт, реализуют потребность в общении с взрослыми и сверстниками. Однако их взаимодействию в игре и развертыванию в ней социального содержания мешают стереотипность поведения, отсутствие ориентации на партнера, неумение общаться с помощью речи. Это в определенной степени связано с используемыми коммуникативными средствами. У большинства дошкольников с нарушениями слуха в процессе общения в игровой деятельности отмечалось преимущественное использование различных невербальных средств (экспрессивно-мимических и предметно-действенных). В свободной деятельности у глухих детей преобладала выразительная мимика и жесты, с помощью которых они передавали разнообразные чувства и желания. 

Цель использования театрально-игровой деятельности в процессе обучения и воспитания детей с нарушениями слуха, на наш взгляд, заключается в создании совокупности педагогических условий, а именно:

- в создании предметно-развивающей среды, учитывающей все виды самостоятельной детской деятельности, связанной с театрализованными играми;

- в разработке содержания и методики проведения театрализованных игр, направленных на развитие речи детей дошкольного возраста с нарушениями слуха.

В основу организации работы этой работы был положен комплексный подход, в соответствии с которым в качестве основного условия повышения эффективности процесса развития личности ребёнка выступает целенаправленная организация различных видов деятельности, в частности, широкое использование игры, сочетание игровых, невербальных и вербальных средств. 

Основные задачи использования театрально-игровой деятельности:

1) воспитание интереса детей к театрализованной игре;
2) расширение театрально-игрового опыта дошкольников за счет освоения разных видов игры-драматизации и режис​серской игры;
3) развитие специальных игровых умений.

Работа по воспитанию и поддержанию интереса к театрализованной игре ведётся постоянно. С этой целью мы стараемся использовать различные виды театра – настольный театр, театр «варежек», трафаретный театр, театр кукол би-ба-бо, театр мягкой игрушки, театр плоскостных фигур, пальчиковый театр, театр костюмов, и т.д. Яркость, новизна, элемент неожиданности – всё это привлекает внимание детей, активизирует их желание участвовать в этих играх, способствует их взаимодействию и общению с взрослыми и сверстниками. 

Расширение театрально-игрового опыта осуществляется за счёт освоения различных видов театрализованных игр-драматизаций. В игре-драматизации ребенок, исполняя роль, создает образ с помощью комплекса средств вербаль​ной и невербальной выразительности. Видами игры-драмати​зации являются игра-имитация образов животных, людей, ли​тературных персонажей; использование аудиовизуального курса – ролевой диалог на основе фрагмента текста; инсценирование фрагментов произведения; постановка спектакля по произведению. Все эти виды игр используются в работе с детьми.

Самым простым из них является игра-имитация отдельных действий и эмоций героя. Героями могут быть люди разного возраста, пола, профессий; животные; герои литературных произведений.

Темы игр-имитаций усложняются в определенной после​довательности и сначала строятся на реальном, а затем — на литературном содержании. Вначале воспитатель ставит задачи по развитию у до​школьников умений передавать с помощью мимики, жестов, движений физические и трудовые действия человека. Напри​мер: «Покажи, как шьют иголкой (забивают гвоздь, вяжут спи​цами, режут овощи, застилают постель...)». 
Затем постепенно становятся возможны темы, связанные с передачей эмоции, со​стояния и настроения человека: «Покажи человека, который радуется (грустит, удивляется, испугался)», «Покажи человека, который устал (болеет, чего-то боится...)».

Далее воспитатель предлагает детям изобразить конкрет​ного человека или литературного героя, выполняющего какие-либо действия или испытывающего определенные эмоции: «Изобрази старую бабушку, которой тяжело нести сумку с продуктами», «Покажи, как маленькие воробушки купаются в луже». 

Такая работа создаёт основу для освоения детьми основ инсце​нирования, то есть разыгрывания фрагментов текста или небольших по объёму рассказов, например, инсценирование специально составленных рассказов – «Кукле Тане и зайке весело (грустно)», «Вместе весело играть», «Добрый медвежонок» и т.д. В результате у детей накапливается опыт постановки спектакля по литературным произведениям. 

Развивая специальные игровые умения, воспитатель старается формировать умения эмоциональных проявлений и поведения персонажей; учит детей использовать речь, мимику и пантомимику для выражения характеров персонажей в процессе перевоплощения в театрализованной игре; определять значимые мотивы взаимоотношений персонажей. В процессе работы используются самостоятельные игры дошкольников с куклами и театральными игрушками, игры-имитации, режиссерские, образные и ролевые игры с активным участием взрослого. В качестве литературной основы театрализованных игр используются рассказы Б.Д. Корсунской («Чашка», «Обманул», «Нельзя бросать друзей» и др.), а также адаптированные сказки «Курочка Ряба», «Колобок», «Теремок», сказки В. Сутеева «Под грибом», «Кто сказал мяу?». 

Важно также развивать эмоциональную выразительность речи и движений на музыкальных и физкультурных занятиях. Педагоги учат детей использовать различные средства эмоциональной выразительности в процессе музыкально-ритмических движений, во время музыкально-двигательных игр по сюжетам рассказов и сказок. Широко используются игры-имитации и подвижные игры, которые сочетаются с выразительными движениями и речью. На​пример, образ зайчика предполагает набор шаблонов мимики, поз, движений. При этом лицо ребенка выражает грусть, уныние, поза и движения характерны (ноги и руки полусогнуты, кисти рук либо опущены и скруглены, символи​зируя мягкие лапки, либо распрямлены и приставлены к ма​кушке, символизируя ушки). Ребенок, изображая страх и грусть, прыгает мягко и неторопливо, иногда дрожит.

Деятельность воспитателя направлена на то, чтобы обеспечить последовательный переход детей от созда​ния простого типичного образа к воплощению самостоятельно задуманного целостного образа, в котором эмоции героя и их смена передаются с помощью мимики, позы, жестов, вырази​тельных движений, интонации. Эта работа трудоёмкая и длительная.

Важный аспект работы воспитателя связан с пер​вичным освоением детьми позиции «режиссера» театрализо​ванной игры. С этой целью педагог старается развивать умение создавать иг​ровое пространство на плоскости стола, наполнять его игруш​ками и фигурками по своему усмотрению. Уделяется внимание развитию умения «управлять» куклой: держать ее не​заметно для зрителей, правильно «вести» куклу или фигурку героя в режиссерской театрализованной игре, имитируя ходь​бу, бег, прыжки, некоторые жесты и движения, символизи​рующие приветствие и прощание, согласие и несогласие.

Педагог помогает детям ос​ваивать позицию «оформителя спектакля» в процессе подго​товки игры-драматизации, что подразумевает развитие умений определять место для игры, подбирать атрибуты, вариативно использовать материалы и элементы костюмов, включаться в процесс изготовления недостающих атрибутов на занятиях по рисованию, лепке, аппликации.

Представленный опыт работы по организации театрально-игровой деятельности с дошкольниками, имеющими нарушения слуха, способствует более успешному и всестороннему развитию их личности. 

Организация педагогической поддержки 
в процессе адаптации слабовидящих и слепых дошкольников 
к обучению в школе-интернате

О.А. Богачева, воспитатель 
ГОУ «Шадринская СКШИ № 12»
Нестабильность в общественной и экономической жизни нашей страны сопровождается снижением показателей социальной защищенности и здоровья детей. По данным научного центра РАМН, 85% детей рождается с недостатками в развитии и неблагополучным состоянием здоровья. Количество нуждающихся в коррекционной помощи в дошкольном возрасте достигает 25-40%. Свыше 60% детей относятся к так называемой «группе риска».

Анализ современной психолого-педагогической литературы дает возможность констатировать, что сегодня 20% первоклассников семилетнего возраста и 40% шестилетнего не имеют оптимального для начального обучения уровня развития ряда психологических и психофизиологических функций. Кроме того, существует достаточно большая группа учащихся, испытывающих определенные трудности в процессе адаптации в период начального школьного обучения, особенно среди слабовидящих детей. В связи с этим проблема адаптации к обучению в той или иной степени касается от 30 до 70% первоклассников.

Имея нормальный интеллект, часто дети не обладают достаточной функциональной готовностью к школе. Повышенная возбудимость, неустойчивость внимания, быстрая утомляемость, наблюдавшаяся ранее на поведенческом уровне, в процессе подготовки к школьному обучению выражаются в плохом запоминании материала, легкой отвлекаемости, малой активности на занятии. Все эти характерные особенности детей дошкольного возраста проявляются у слабовидящих и слепых детей ярче и сильнее.

Специальными исследованиями установлено, что ребенок с выраженной патологией зрения терпит ущерб в своем развитии уже с первых месяцев жизни, так как зрение играет ведущую роль в осуществлении основных познавательных действий. Познавательная деятельность детей с патологией зрения осуществляется на суженной сенсорной основе. А.Г. Лишвак отмечает, что «…у слепых и слабовидящих полностью выпадают зрительные ощущения и восприятия, соответственно уменьшается количество представлений, сокращаются возможности формирования образов, нарушается соотношение умственного и понятийного в мыслительной деятельности, наблюдаются некоторые изменения в эмоциональной сфере и свойствах личности». Об отрицательном влиянии аномального фактора на общее развитие детей с полной или частичной потерей зрения говорят многочисленные исследования М.И. Земцовой, Ю.А. Кулагина, А.Г. Литвак, И.Г. Морозовой, И.С. Маргумска, Л.И. Солнцевой. 

Эти же авторы отмечают огромные потенциальные возможности, заложенные в организме слепого и слабовидящего ребенка: наличие сохранных анализаторов, нормального интеллекта, особую пластичность нервной системы и др. Опора на эти возможности становится основополагающей в работе с детьми данной категории.

Если ребенок с патологией зрения вовремя получает педагогическую помощь, то он в дошкольный период овладевает всеми сенсорными функциями, необходимыми для осуществления познавательной деятельности. При правильной организации педагогической поддержки у слепых детей удается выработать самостоятельность, сформированность житейских умений и навыков, научить регулировать психологическое состояние, подготовить к социализации в школьный коллектив. 

В нашей школе-интернате с сентября 2005 г. действует «нулевой» класс. В класс набираются слабовидящие дети 7 лет с низким уровнем готовности к обучению и уровнем готовности ниже среднего, а также дети 6 лет, не посещающие ДОУ. Чаще всего это дети из социально неблагополучных семей, из семей, где родители на первое место ставят материальные ценности, а также дети, имеющие вторичные дефекты (ЗПР, легкая умственная отсталость). 

Организация педагогической поддержки таким детям осуществляется по направлениям: учеба, формирование психологической устойчивости, социализация в коллектив школьников, работа с родителями.

1. Формирование у детей дошкольного возраста определенных умений и навыков, необходимых для обучения в школе. Установлено, что дети 6 лет имеют значительно больше интеллектуальных, физических и психологических возможностей, чем семилетние. Дети 0 класса привыкают к школьному режиму: занятия начинаются по звонку, во время урока проводятся 2 физкультминутки, гимнастика для глаз. Во время перемены дети готовят свое рабочее место к следующему уроку. На уроке учатся слушать, отвечать полным ответом, поднимая руку, вставать при ответе. Самое главное – дети привыкают к учителям, к различным кабинетам (ЛФК, ритмики, музыки, спортзалу).

2. При обучении в школе дети обретают самостоятельность, и формируются навыки, необходимые в жизни. Мы учим детей следить за порядком и чистотой не только в классе, но и в спальне. Детей самостоятельно учим расправлять, заправлять кровати, застилать простынь и надевать наволочку на подушку, учим детей самообслуживанию. Теоретические знания закрепляются на практических занятиях и внеклассных мероприятиях: «Праздник чистоты и здоровья», «В гостях у домовенка Кузи». 
На занятиях труда дети учатся пришивать пуговицы, шить футляры для очков и вышивать салфетки к 8 Марта. 

Строго следим и за здоровьем воспитанников: ежедневная утренняя зарядка, прогулки на свежем воздухе, обследование у врачей-специалистов (ежегодная диспансеризация). Два раза в год детей обследует врач-окулист, они проходят лечение в ортоптическом и физиотерапевтическом кабинетах школы-интерната. Проводятся различные беседы о здоровом образе жизни: «Чтобы не было в школе травм», «Береги глаза смолоду», «Зачем человеку кожа», «Советы доктора воды» и т.д.

3. Социализация детей 0 класса в школьный коллектив. Хотя наши дети маленькие, класс ежегодно живет полной школьной жизнью, начиная с 1 сентября и до 30 мая. Дети принимают активное участие в жизни детского объединения «Радуга», участвуют в конкурсах рисунков, поделок из природного материала, зимней композиции, объемной игрушки, в различных акциях: «Забота» – изготовление кормушек, «Цветы к обелиску», «Милосердие» и др. Наши дети принимают активное участие в общешкольных мероприятиях: «Здравствуй, осень», «День Защитников отечества», «Принцесса детства».

4. Большая работа ведется с родителями. Часто проводим классные праздники, такие, как «День дедушек и бабушек», «День матери», «23 Февраля», «8 Марта», «Выпускной вечер». Оказываем педагогическую, психологическую помощь не только детям, но и родителям. Организуем консультации по интересующим их вопросам со школьным психологом, тифлопедагогом, врачом ПНД, психоневропатологом. 

Вся работа, проводимая в 0 классе, способствует самоопределению воспитанников.

Приходя в 1-й класс, дети легче переносят ломку динамических стереотипов, связанную с изменением соотношения основных видов деятельности – игровой и учебной. Дети совершенно осознанно принимают свой новый социальный статус ученика.

Моделирование в работе логопеда

О.В. Петрова, учитель-логопед МДОУ г. Кургана 
«Детский сад компенсирующего вида № 87»

В последние годы вопросы использования моделей и моделирования в работе с детьми дошкольного возраста (в том числе имеющими различные нарушения речи) привлекают всё большее внимание. Это связано с поиском путей совершенствования содержания и методов обучения, повышения эффективности подготовки ребёнка к обучению в школе. Необходимость компетентно ориентироваться в возрастающем объёме знаний предъявляет новые требования к умственному воспитанию подрастающего поколения. На первый план выдвигается задача формирования способности к активной умственной деятельности. Одним из наиболее перспективных методов реализации задач умственного воспитания является моделирование, поскольку мышление старшего дошкольника отличается предметной образностью и наглядной конкретностью. Основные средства, которыми ребёнок овладевает в дошкольном возрасте, – образные: сенсорные эталоны, символы, знаки и всевозможные наглядные модели, схемы. Их использование позволяет ребёнку обобщить накопленный опыт, выделить в окружающем наиболее существенное, значимое.

В психолого-педагогической литературе выделены особенности организации работы с моделями в дошкольном возрасте:

- начинать следует с формирования моделирования пространственных отношений. В этом случае модель совпадает с типом отображённого в ней содержания, а затем переходить к моделированию временных отношений, ещё позднее – к моделированию других типов отношений;

- целесообразно вначале моделировать единичные конкретные ситуации, а позднее организовывать работу по построению модели, имеющей обобщённый смысл;

- обучение моделированию осуществляется легче, если ознакомление начинается с применения готовых моделей, а затем детей знакомят с их построением.

Применять метод наглядного моделирования на логопедических занятиях начинаю со старшей группы, включая в работу над речью. Игры и упражнения с применением моделей, исходя из задач коррекционного воздействия, можно условно разделить на группы:

- игры и упражнения, направленные на коррекцию фонетико-фонематических процессов и на подготовку к обучению грамоте;

- направленные на коррекцию лексико-грамматического строя речи;

- используемые при обучении связной речи;

- направленные на формирование пространственно-временных отношений.

В зависимости от структуры речевого дефекта ребенка использую все или только отдельные виды игр и упражнений с применением моделей. Рассмотрим некоторые из них.

При нарушениях слоговой структуры слова использую упражнение «Кнопочки». Цель: учить детей с помощью условного обозначения («кнопочек») выкладывать слоговую схему слова, воспроизводить слово с опорой на схему. Ход: предлагаю ребёнку прослушать слово, на каждый слог выкладывая «кнопочку», затем ребёнок самостоятельно произносит слово (как правило, сложной слоговой структуры) по слогам, на каждый слог «нажимает» пальцем на «кнопочку».

Зрительные символы гласных и согласных звуков Т.А.Ткаченко использую для развития фонематического восприятия и уточнения произношения отдельных звуков. Очень нравится детям игра «Рыбалка». На конце нитки у самодельной удочки – магнит. Опуская удочку в надувной или самодельный бассейн, ребёнок должен «поймать» рыбку (с металлическим зажимом) с определённым символом, затем рыбку с картинкой, содержащей соответствующий звук. Варианты игры могут быть разнообразными.

При обучении детей определять позицию звука в слове провожу игру «Посади бабочку на цветок». Модель слова представляет собой полоску, разделённую на три квадрата. Первый обозначает начало слова, второй – середину, третий – конец. Бабочка прикрепляется к схеме ниткой. Ребёнку необходимо посадить бабочку на квадрат в зависимости от позиции заданного звука в слове, обязательно утрированно произнести звук.

После того, как дети достаточно усвоят признаки гласных и согласных звуков, научатся различать твёрдые и мягкие звуки, ввожу традиционные схематические обозначения звуков: гласные обозначаются красным квадратом, согласные твёрдые – синим, мягкие – зелёным. Провожу игру «Помощники Айболита». Цели: упражнение детей в подборе разных слов к готовой схеме; обучение умению соотносить слово и схему. Детям предлагается сюжетная картинка с изображением Айболита, который лечит зверей, звуковые схемы слов. Сначала дети «заполняют историю болезни»: подбирают имя больного к схеме, затем что у него болит и название лекарства.

На этапе знакомства с буквами использую предметно-схематическую модель буквы, где в изображении объекта, который начинается с соответствующего звука, уже содержится образ буквы; например, буква З изображена в виде изогнувшейся змеи.

При обучении детей работе с графической схемой предложения провожу упражнения «Найди ошибки в схеме», «Подними карточку». В первом случае детям предлагается готовая графическая схема с ошибкой (с другим количеством слов), после анализа предложения дети находят и устраняют её. Во втором – дети во время прослушивания нескольких предложений или рассказа показывают карточку с точкой, если предложение закончилось.

Для закрепления понятий «текст», «предложение», «слово», «слог», «звук» в подготовительной группе провожу упражнение «Что из чего?». Вместе с детьми составляем «речецветик», каждый лепесток которого содержит схему (звука, слова, предложения и т.д.).

Образовывать сложные слова учу детей с помощью упражнения «Составь слово». Детям предлагается «бросить» на одну ладошку слово, например, «сок», на другую – «выжимать». Соединить два этих слова и получить новое – «соковыжималка». В качестве модели используются ладони детей или картинки с изображением двух ладошек и предложенными словами, знаком вопроса над ними.

При обучении связной речи использую следующие виды работ с применением следующих моделей: 
● «Пересказ с использованием предметных картинок на фланелеграфе». Непосредственные действия с предметами и объектами заменяются действиями с предметными картинками. План высказывания обеспечивается порядком картинок, последовательно выставляемых на фланелеграфе;
● «Пересказ рассказа с наглядной опорой в виде серии сюжетных картин или составление рассказа по серии». 
Использую эти приёмы работы с сериями сюжетных картинок:

- детям раздаются картинки одной серии в любой последовательности, предлагается план рассказа, по которому они должны расположить картинки в нужном порядке, затем составить рассказ;

- детям раздаются картинки для определения их последовательности, учитель начинает рассказ по первой картинке, дети должны продолжить его по своим картинкам;

- дети получают по одной картинке, и каждый рассказывает, что на ней нарисовано. Затем один ребенок составляет полный рассказ по всем картинкам. Дети самостоятельно придумывают имена персонажей;

- каждый ребенок получает серию картинок, раскладывает их последовательно и составляет рассказ;

- картинки нескольких серий перемешиваются, дети получают по две-три, обмениваются картинками так, чтобы подобрать нужную серию, составляют рассказ;

- составив рассказ по серии картинок, дети придумывают название, а также дополняют его описанием предыдущего или последующего события.

 Последовательность сюжетных картинок служит планом высказывания;

● «Пересказ по опорным сигналам». Подбираются схематические, символические картинки с изображением предметов и объектов к выбранному рассказу;

● «Пересказ с помощью картинок-образов». В тексте одно из слов заменяется картинкой, ребёнок называет его;
● «Пересказ с использованием детского рисунка». Каждое предложение рассказа (или отдельные смысловые части) дети представляют в виде рисунка, после чего самостоятельно составляют пересказ на основе своего рисунка;

● «Метод комментированного рисунка». Особенно эффективно применять его для составления рассказа из коллективного опыта. Используется для развития коммуникативной функции речи, закрепления умения задавать вопросы и отвечать на них. Предлагаем ребёнку задать вопрос товарищу. Например: «Катя, спроси у Кирилла, чем он будет заниматься летом». Катя задаёт вопрос, Кирилл отвечает на него, педагог зарисовывает ответ ребёнка и т.д. по цепочке дети задают вопросы и отвечают. В итоге детям предлагается по рисункам педагога вспомнить, кто и чем будет заниматься. 
При составлении, пересказе сюжетного рассказа использую модель начала рассказа (прямоугольник с изображением круга в начале), середины (изображение круга в середине), конца (изображение круга в конце). Содержание рассказа (сказки) делят на логически завершённые части, обозначая каждую соответствующей моделью. 
● При обучении составлению описательных рассказов, заучивании стихотворений, отгадывании и запоминании загадок использую разнообразные картинно-графические схемы, которые также представляют обобщённый план. Составляются рассказы цепной структуры. Применяю методику развития связной речи у детей с системным недоразвитием речи В.К.Воробьёвой. 

Приведём фрагмент занятия, главные цели которого – обучение пересказу с опорой на картинно-графический план, закрепление правил смысловой связи предложений в рассказе повествовательного характера. После предварительной работы детям предлагается прослушать рассказ «Лакомка» и запомнить, о чём он. Текст рассказа: Маленький медвежонок очень любил мёд. Запах мёда доносился из малинника. В малиннике стоял улей. Улей охраняли пчёлы. Пчёлы покусали маленького медвежонка. Теперь медвежонок близко не подходит к мёду. Проводится сенсорно-словарная работа. Дети выбирают из картинок только те, которые подходят к рассказу. Объясняют, почему не взяли остальные. Педагог: «Послушайте слово «малинник». Какое ещё слово в нём слышится?» (Малина). Объясняет: «Малинник – это то место, где растут кусты малины». Следующий этап – повторное чтение рассказа с одновременным составлением картинно-графического плана. Педагог: «Я буду рассказывать и «записывать» рассказ картинками. Слушайте внимательно, потом расскажете вы». После прочтения считается количество предложений (6). Педагог: «Как в этом рассказе предложения «дружат» друг с другом?» (В двух соседних предложениях говорится об одном и том же предмете, поэтому картинки повторяются. Следующее предложение начинается с последнего слова предыдущего). После этого дети пересказывают рассказ по цепочке, затем индивидуально.

Опыт использования метода наглядного моделирования в качестве коррекционного средства на логопедических занятиях с детьми, имеющими нарушения речи, доказывает возможность, эффективность и необходимость его применения. Он позволяет детям наглядно представить абстрактные понятия (звук, слово, предложение, текст), изучать те сложные свойства и взаимоотношения объектов, которые они не могут воспринимать непосредственно, моделировать план своего высказывания. Это особенно важно для дошкольников, поскольку мыслительные задачи у них решаются с преобладающей ролью внешних средств, наглядный материал усваивается лучше вербального. Применение игр и упражнений с использованием моделей позволяет сделать коррекционно-образовательный процесс доступным и интересным, повышает умственную и речевую активность детей на занятиях. 
Развитие мелкой моторики кистей и пальцев рук

у детей старшего дошкольного возраста

с речевыми нарушениями

Н.В. Шкодских, воспитатель логопедической группы 
МДОУ комбинированного вида г. Кургана 
«Детский сад № 92 «Золотой ключик»

Несмотря на свою изученность, тема «Развитие произвольной мелкой моторики кистей и пальцев рук» по-прежнему остается актуальной, особенно для детей с различными речевыми нарушениями. Формирование речевых областей головного мозга происходит под воздействием двигательных импульсов кистей рук. Развитие функций рук способствует развитию речи и мышления, повышению процесса интенсивности психического развития. Существует тесная взаимосвязь и взаимозависимость речедвигательной и моторной деятельности. Это связано и с расположением в головном мозге моторной речевой зоны, которая является частью двигательной области. Известно, что около трети всей площади двигательной проекции в коре головного мозга занимает проекция кисти руки.

У детей, посещающих логопедическую группу, наблюдаются характерные особенности: незрелость эмоционально-волевой сферы, нарушение речевого развития, недостаточная сформированность процессов, тесно связанных с речевой деятельностью (внимание и память, словесно-логическое мышление). Наблюдаются легкие и латентные формы общедвигательных нарушений, артикуляционных нарушений и нарушений тонкой моторики. Нарушения развития тонкой моторики кистей и пальцев рук затрудняют детям овладение манипулятивной конструктивной деятельностью, рисованием, а в дальнейшем и письмом.

Фомина Л.В. отмечает следующую закономерность: «Если развитие тонких движений пальцев рук соответствуют возрасту, то речевое развитие находится в пределах нормы. Если развитие движений пальцев отстает, то задерживается и речевое развитие, хотя общая моторика может быть нормальной или даже выше нормы».

Использование большого количества разнообразного практического материала для работы, направленной на развитие мелкой моторики кистей и пальцев рук, способствует улучшению работы артикуляционной моторики, подготавливает руку к письму, является мощным средством, повышающим работоспособность коры головного мозга.

И.П. Павлов отмечал: «Речь – это, прежде всего, мышечные ощущения, которые идут от речевых органов в кору головного мозга». Таким образом, развитие двигательного аппарата является фактором, стимулирующим развитие речи, и ему принадлежит ведущая роль в формировании нервно-психических процессов у детей.

Тонкая моторика – это двигательная деятельность, которая обуславливается скоординированной работой мелких мышц руки и глаза.

Нами были изготовлены разнообразные дидактические пособия, направленные на развитие мелкой моторики кистей и пальцев рук детей, которые условно можно разделить на несколько групп.

1 группа. Игры и упражнения с использованием самомассажа кистей и пальцев рук.

Массаж является одним из видов пассивной гимнастики. Он оказывает общеукрепляющее действие на мышечную систему, повышает тонус, эластичность, сократительную способность мышц, оказывает тонизирующее действие на центральную нервную систему. Систематическое проведение самомассажа улучшает функции рецепторов, проводящих путей, усиливает рефлекторные связи коры головного мозга с мышцами и сосудами. Под влиянием самомассажа в рецепторах кожи и мышцах возникают импульсы, которые, достигая коры головного мозга, оказывают тонизирующее воздействие на ЦНС, в результате чего повышается ее регулирующая роль в отношении всех систем и органов. Было замечено, что работоспособность утомленной мышцы под влиянием массажа восстанавливается быстрее, чем при полном покое.

· Самомассаж без предметов.

Для развития тактильных ощущений и кинестетического компонента двигательного акта мы обучали детей элементам самомассажа кистей и пальцев рук, который проводился 2-3 раза в день. Самомассаж начинали с легкого растирания подушечек пальцев в направлении от кончиков к ладони одной руки, затем другой. Ребята с удовольствием осваивали различные приемы самомассажа (поглаживание, растирание, разминание и др.), которые сопровождались художественным словом, интересным названием.

· Самомассаж с использованием различных предметов-массажеров.

Этот вид массажа вызвал у детей особый интерес. В качестве массажеров использовались грецкие орехи, каштаны, мячи маленького размера с бугристой поверхностью, пружинки, что способствовало развитию тактильных ощущений. Использование тренажера «щетки-ежика» позволяет формировать ритм движений (во время индивидуальных занятий по заданию логопеда при заучивании стихотворений на автоматизацию поставленного звука). Ребятам нравится играть с «ежиком», произнося стихи. Взрослый показывает, какие движения должен совершать «ежик» на руке у ребенка. 
Для работы можно использовать карандаш и катушку из-под ниток. Эти упражнения направлены на развитие объема движений, их силы, координации, переключаемости, точности, удержания позы. Удержание карандаша или катушки во время выполнения упражнений способствует развитию произвольности и повышает координацию движений. При выполнении упражнений у некоторых детей наблюдалась легкая усталость кисти руки, что является показателем правильной мышечной нагрузки. У отдельных детей фиксировались признаки переутомления: возникала сильная усталость, отсутствие координации движений, потливость, что говорит о недостаточной развитости мышц. В результате регулярных тренировок мышцы у ребят укреплялись.

Мы используем комплексы пальчиковой гимнастики с карандашом и катушкой, которые позволяют:

1) обрести эластичность мышц и повысить подвижность суставов;
2) ощутить полный объем мышечных движений, их силу и выносливость;
3) создать возможность для тренинга частой, последовательной, своевременной переключаемости движений, т.е. их согласованной координированности;
4) развить мыслительные процессы, их произвольность;
5) активизировать биологические процессы организма и деятельность жизненно важных анализаторов;
6) вызвать положительные эмоции и интерес.

· Упражнения с «веселыми резинками».

Веселые резинки разной степени упругости используются для проведения пальчиковой гимнастики. Надетые в виде восьмерки на разводящие пальцы или соединяющие три пальца в щепоть, они усиливают двигательные кинестезии, способствуют наращиванию мышечной силы, формированию ритма движений. Игра «Прокрути резинку» заключается в том, что в резинку диаметром 4-5 см вставляются все пальцы. Задача состоит в том, чтобы движениями всех пальцев перекрутить резинку на 360 градусов сначала в одну, затем в другую сторону. Сначала одной, затем другой рукой.

· Упражнения с «бельевыми прищепками».

Использование разноцветных прищепок – механическое сдавливание подушечек пальцев – направлено на активацию коры головного мозга. Упражнение можно начинать со слов:

Бабочка летала,

Над Анечкой порхала

Аня не боится,

Бабочка садится.

Разноцветные прищепки используются для закрепления порядкового и количественного счета: «Сколько белых прищепок посадили на пальчик? А сколько синих? Сколько всего прищепок?»; для расширения и активизации словаря: «Посади на пальчик противоположное слово». Игра «Каждый знает, что круглым бывает, зеленым бывает, мягким бывает…» с одновременным прикреплением прищепки к пособию «Солнышко» способствует не только развитию мелкой моторики, но и обогащению и активизации словаря. С помощью прищепок проводим игры на закрепление лексико-грамматических категорий: «У меня один, у тебя много» и т.д.

2 группа. Упражнения для развития мелкой моторики пальцев рук без использования предметного материала

· Комплексы упражнений пальчиковой гимнастики, которые сопровождаются стихотворным текстом для поддержания интереса, развития памяти, формирования ритма движения: «Фонарики», «Маляры», «Солнце», «Коготки».

· Разнообразные упражнения по удержанию поз (для формирования кинестетической базы тонких движений пальцев рук, которые имеют свое название и стихотворное сопровождение для лучшего запоминания) («Фигуры из пальцев»).
3 группа. Упражнения, направленные на координацию речи с движением – пальчиковые игры по лексическим темам.

Первоначально речевое сопровождение осуществляется воспитателем. Затем дети проговаривают текст вместе с педагогом (хоровое проговаривание, сопряженная или отраженная речь). Упражнения этой группы используются для динамической паузы на занятиях, а также способствуют пополнению и активизации словаря по определенной теме. Они способствуют формированию и овладению навыком плавной речи, нормализуют темп и ритм речи. Способствуют развитию речевого дыхания, тренируют правильные речевые навыки.

4 группа. Игры, направленные на развитие тактильных ощущений.

Вся коррекционная работа по развитию тактильной чувствительности у детей проводится в несколько этапов, каждый из которых характеризуется постепенным усложнением как самого процесса обследования, так и словесного отчета о выявленных качествах и свойствах предмета, его основных признаках.
1. Ощупывание предметов с различной поверхностью с открытыми глазами, в дальнейшем с закрытыми; обучение специальным обследующим движениям (поглаживание, разминание, постукивание, сжимание и др.), обозначение отдельными словами свойств и качеств используемых материалов, признаков предмета.

2. Нахождение на ощупь необходимого объемного предмета по описанию свойств и качеств материала, из которого он изготовлен (выбор сначала из 2 предметов, а затем из 3-5 предметов).

3. Нахождение контура предложенного предмета из нескольких (3-4 предметов).

4. Определение по контуру с закрытыми (завязанными) глазами самого предмета.

5. Нахождение двух одинаковых контуров предмета из нескольких предложенных с закрытыми (завязанными) глазами.

 Таким образом, многократное последовательное использование практических упражнений с различными дидактическими пособиями способствует повышению у детей тактильной чувствительности:

· «Сухой бассейн»

Использовался «сухой бассейн» с различными наполнителями (горох, гречка, рис, манка). Проведение пальчиковой гимнастики в таком «бассейне» способствует активизации двигательных кинестезий, праксиса позы, улучшает динамический праксис. 

· «Волшебный мешочек.

Всем знакомая игра «Волшебный мешочек», способствующая развитию тактильных ощущений и кинестетического компонента двигательного акта, постепенно превратилась в сложную и интересную игру. Детям предлагается на ощупь определить предмет, а затем:

1) выбрать с открытыми глазами из нарисованных предметов такой же;
2) самостоятельно нарисовать такой же предмет;
3) выбрать среди других такой же предмет сначала одной, затем другой рукой;
4) выбрать предмет по тому качеству, которое назовет педагог (деревянный, пластмассовый и т.п.) или форме;
5) найти одинаковые предметы в разных мешочках.

Так, развивая тактильные ощущения, ребенок не только развивает мелкую моторику, но при этом осознанно пополняет и активизирует словарь, особенно определения признаков предметов.

· Шершавые буквы, цифры.

· Найди ящичек. 
Спичечные коробки, сверху оклеенные различными материалами: вельветом, шерстью, бархатом, шелком, бумагой, линолеумом и др. Внутри выдвижных ящичков также приклеены кусочки материала. Ящички находятся отдельно. Ребенку предлагают на ощупь определить, какой ящичек от какой коробки. 
Упражнение способствует развитию тактильных ощущений, памяти, внимания, активизации словаря.

· Платочек для куклы.

· Пальцеход.

5 группа. Упражнения для развития мелкой моторики рук с использованием предметного материала

· Игры и упражнения с использованием мелких предметов, крупы:

1. Горошинки.

2. Гречневые гравюры.

3. Золушка.

Дети (2-5 человек) садятся за стол. Им завязывают глаза. Перед каждым кучка семян (горох, семечки и др.). За ограниченное время следует разобрать семена на кучки. Задание способствует развитию тактильно-двигательного восприятия.

· Дидактические игры и упражнения с использованием ниток, шнурков, пуговиц, ткани, бусинок:

1. Дидактическая подушка.

2. Волшебный экран.

3. Медвежонок-математик.

4. Ниткография.

5. Веселые катушки.

6. Бисерография. 

7. Функциональные застежки.

8. Разноцветная книжка и куклы на пальцах.

9. Веселый театр.

10. Лучистое солнышко.

· Волшебные дощечки.

Раздаточный материал: деревянный планшет с шариками, набор разноцветных резиночек (можно использовать шерстяные нитки), геометрические плашки и изображения различных предметов. Материал позволяет сконструировать на плоскости множество различных изображений (цифры, геометрические фигуры, узоры, изображения животных). «Рисование резиночками» дает уникальную возможность почувствовать пальцами форму геометрических фигур, изображение силуэтов. Ребенок учится ориентироваться на плоскости, работать по схеме, видеть связь между предметами и явлениями окружающего мира и его абстрактным изображением; развивает логику, воображение, усидчивость, внимание.

Имея большое разнообразие дидактических игр и пособий по развитию ручной умелости и тонких движений пальцев рук, можно проводить целенаправленную работу с детьми.

Некоторые подходы к организации изобразительной 
деятельности дошкольников с двигательными нарушениями

О.Н. Корнильцева, воспитатель МДОУ г. Кургана 
«Детский сад компенсирующего вида № 87»

Изобразительная деятельность имеет большое значение для всестороннего развития ребенка-дошкольника. Она способствует эстетическому воспитанию, расширению кругозора, умственному развитию. Занятия рисованием и другими видами изобразительной деятельности активизируют сенсорное развитие ребенка, его моторику, пространственное восприятие, положительно воздействуют на формирование речи и в целом помогают ребенку подготовиться к школьному обучению.

Педагоги-дефектологи, разрабатывающие методы воспитания и обучения детей с церебральным параличом (Семенова К.А., Мастюкова Е.М., Ипполитова М.В., Бабенкова Р.Д., Симонова Н.В., Калижнюк Э.С., Мамайчук И.И., Левченко И.Ю., Кузнецова Г.В.), указывают на трудности формирования изобразительной деятельности и графических навыков у таких детей.

Одной из особенностей, характеризующих детский церебральный паралич, является нарушение моторики рук, расстройства пальцевого праксиса, пальцевого гнозиса, нарушение стереогноза. У ребенка с ДЦП в силу двигательной недостаточности нарушено формирование всех видов восприятия. Это приводит к ограничению полей зрения, нарушению моторно-зрительной координации, затруднениям в восприятии формы, величины, строения, пропорций, цвета, в соотнесении в пространстве объемных и плоских величин, трудности ориентировки в частях собственного тела, в пространстве.

Большие трудности дети испытывают при проведении прямых, вертикальных, горизонтальных линий; игнорируют левую или правую сторону листа; асимметричные фигуры изображают повернутыми в противоположную сторону, части предметов не соединяют между собой, путают близкие формы (круг и овал, прямоугольник и квадрат), упрощают и искажают формы изображаемых предметов, неправильно передают пространственные отношения между отдельными предметами или их элементами, их величину (уменьшают или увеличивают изображения), смещают рисунок относительно центра листа. При выполнении заданий по словесной инструкции дети не могут разместить предметы на листе в соответствии с инструкцией, при срисовывании выполняют рисунки в зеркальном изображении. В силу специфичности изображений дети не могут выразить в своих рисунках все элементы задуманного ими сюжета.

Система коррекционного воздействия включает в себя задания, направленные на развитие двигательной активности, точности произвольных движений, глазомера, пространственного ориентирования, изучение схемы собственного тела. 

Для формирования графических образов применяются разнообразные методы и приемы обучения.

1. Формирование навыков проведения вертикальных и горизонтальных линий

На бумаге нанесены маркировочные точки на верхнем и нижнем краях, обозначающие начало и конец вертикальных линий. Для напоминания последовательности действий, детям предоставляется наглядный стимул – карточка с изображением облака, из которого идет дождь, проговаривание слов, сопровождается движением руки в воздухе и на листе сверху вниз. Для проведения горизонтальных прямых используется зрительный стимул – карточка с изображением простых предметов справа и слева относительно центра листа, проговаривание слов «слева направо», сопровождается движением руки в воздухе, на бумаге. Проведение коротких и длинных линий детям помогают выполнить словесные установки: «дли-и-и-нная дорога, короткая «кап», «стоп». Навык закрепляется в упражнениях вне занятий и на индивидуальных занятиях.

2. Формирование навыка изображения геометрических фигур 

Рисование фигур выполняется с применением трафарета. Дети самостоятельно многократно обводят фигуру по контуру трафарета. Следующим этапом является рисование фигуры без трафарета. Этот прием используется как тренировочный в самостоятельной деятельности или в индивидуальной форме. Обучение рисованию геометрических фигур начинается с круга, затем овал, квадрат, прямоугольник, треугольник. Для лучшего понимания выполняемых действий можно использовать ассоциативное восприятие детей. При рисовании круга напоминаем детям карусель, кружимся с детьми, изображая замкнутость пространства. При рисовании квадрата, прямоугольника, треугольника детям необходимо понять законченность движения в определенном месте. Поэтому используется команда «стоп», «повернулись». Для того чтобы ребенок мог лучше дифференцировать геометрические фигуры, правильно изображать используется прием преувеличения, т.е. овал, прямоугольник изображаются очень вытянутыми, треугольник – равносторонним. 

3. Формирование навыка целостного изображения предмета, образа, соотношения предметов, его элементов

Коррекция пространственного и целостного восприятия направлена на сопоставление правильного и неправильного изображения предмета, его элементов – детям предлагаются карточки с разными вариантами изображения, дидактические пособия, игры «Перевертыш», «Найди, что неправильно», «Исправь ошибку». Обучение начинается с использования карандашей, фломастеров, восковых мелков, затем переходят к рисованию красками. Большую роль в формировании этого навыка играют дидактические игры вне занятий, аппликация, конструирование, лепка.

4. Формирование глазомера, нахождение центра, изображение предметов на всей плоскости листа

Для преодоления нарушения смещения изображения относительно центра большое внимание уделяется декоративному рисованию, аппликации, проводятся дидактические игры вне занятия (мозаика, выкладывание форм, срисовывание, игры с мячом). Используется прием расположения ладони на листе бумаги (ладонь в центре листа, две ладони на листе – ребенок видит место, необходимое для изображаемого предмета). Глазомер развивается только при помощи многократных упражнений в расположении декоративных элементов в геометрических формах. Успешное развитие глазомера у ребенка зависит от формы ДЦП, от степени нарушения зрительного анализатора.

5. Формирование навыка передачи величины предмета

Изображение величины предмета зависит от объема движения руки. На занятиях используется прием двигательных ассоциаций, т.е. при рисовании больших предметов двигаются рука, плечо, при рисовании маленьких – пальцы, ладонь. Для того чтобы ребенок мог дифференцировать движения, дается задание нарисовать большие и маленькие мячи, большие и маленькие кубики, большой и маленький дом и т.д.

6. Формирование цветовосприятия

Цвет – это основное выразительное средство живописи. Целенаправленное формирование цветовосприятия представляет собой систему, учитывающую психофизические особенности этих детей. Задачи по формированию цветовосприятия определены по всем возрастным группам: 2-я младшая – различать и называть красный, желтый, синий, зеленый; средняя группа – различать и называть оранжевый, фиолетовый, коричневый, черный, белый, голубой; старшая группа – различать оттенки цветов, знать способы их получения, научить смешивать цвета; подготовительная к школе группа – различать теплые и холодные тона, цвета спектра, их последовательность, познакомить с терминами: контраст, нюанс, гармония. 

Дети младшего и среднего возраста рисуют гуашью. Начиная со старшей группы, их обучают насыщать кисть акварелью. На занятиях используются произведения классического, народного изобразительного искусства, нетрадиционных техник. Осуществляется целенаправленный отбор и изготовление пособий, дидактических игр, организуется создание предметно-развивающей среды.

Среди основных направлений коррекционно-развивающего обучения детей, страдающих различными формами церебрального паралича, являются занятия, направленные на формирование двигательных навыков, развитие предметной деятельности, речи, навыков общения. В связи с этим изобразительная деятельность выступает как деятельность посредством которой активизируются двигательные навыки, восприятие, речь и ряд других немаловажных аспектов психики ребенка-дошкольника.

Как распознать творческий потенциал ребенка

Т.В. Корюкина, педагог-психолог 
МОУ ДОД  Д(П)Ц "Луч-П" г.Курган 
Хотя педагогической общественностью приняты идеи гуманистической педагогики, бережного отношения к индивидуальности каждого ребенка, вместе с тем, современная система образования, в том числе и дошкольного, ориентирована преимущественно на интеллектуальное развитие ребенка. А ведь именно совокупность способностей в их индивидуальном своеобразии является полноценным выражением личностных возможностей. 

Когда ребенок ходит в садик, молодые родители не сомневаются в его способностях и одаренности. Ребенок по своей природе любознателен, активен, стремится все узнать, постичь и это радует взрослых. Но почему же яркий одаренный ребенок, едва переступив порог школы, становится самым обычным «середнячком», лишенным интереса к получению знаний. Как мы можем помочь своему, несомненно, одаренному ребенку и себе избежать этого разочарования, и что мы можем сделать, чтобы изменить положение дел?
Каждый человек, а тем более педагог, имеет свое представление о способностях детей. Это представление у каждого из нас создается на основе опыта общения с детьми, их сравнения между собой, наблюдений за их развитием. Однако эти представления носят субъективный характер, отражая наши особенности, предпочтения и конкретные ситуации, с которыми мы сталкиваемся в жизни.

В тех случаях, когда мы встречаем четырехлетнего малыша, самостоятельно читающего книжки, или пятилетнего ребенка, печатающего на компьютере свои собственные сочинения, или третьеклассника, решающего уравнения из курса высшей математики, у нас не возникает сомнения, что это одаренный ребенок. Это относится и к юным композиторам, художникам, спортсменам, когда их талант очевиден и не вызывает сомнений.

Но дело в том, что о способностях ребенка нельзя судить лишь по видимым результатам его деятельности, по его достижениям в той или иной области. Нельзя забывать о том, что для проявления способностей ребенка необходимы определенные условия, и среди них главное – человек, который смог бы увидеть эту одаренность, оценить ее должным образом и помочь ее раскрытию, и это особенно важно в самом раннем возрасте. Если ребенок начинает рано лепетать, проявляет любознательность, активно изучает окружение, но эти стремления сдерживаются и не поощряются, то чаще всего эти ранние проявления не развиваются.

Подобные явления происходят и в более позднем возрасте, когда пресекаются «лишние», с точки зрения взрослых, интересы ребенка или ребенка заставляют заниматься тем, что, по мнению взрослых важнее, престижнее, больше подходит полу ребенка, положению семьи.

Одаренность не является достоянием немногих, исключительных личностей. Одаренность всегда неповторима, индивидуальна, и, вместе с тем, несет в себе те или иные типичные черты. Кроме того, выделяют два пути одаренности, «вундеркиндный», путь раннего умственного развития и «невундеркиндный», при котором расцвет способностей приходится не на ранний возраст, а на более поздние возрастные периоды.

Как известно из истории, многие выдающиеся способности и достижения в различных областях отмечались у людей, которые в детстве, по сравнению со своими сверстниками, не были успешными.

Каждый из нас, наверное, сможет привести большое количество примеров, когда наши знакомые, близкие, одноклассники, которые не отличались особыми успехами в школе, после школы смогли найти свое место в жизни, найти себя в профессии, или просто на удивление всем, у них открылись выдающиеся способности. 

Раньше считалось, что ум – это заданная от рождения величина. С каким умом родились, с таким и будете жить, и уже ничего не изменить. Чтобы определить, насколько умен человек, придумали тест на IQ. Но сплошь да рядом случается так, что обладатели высокого IQ не становятся богаче, успешнее или счастливее тех, кому с этим показателем не повезло.

Все дело в том, что интеллект бывает разным. В 1980 году вышла книга профессора Гарвардского университета Говарда Гарднера, автора теории множественного мышления, «Рамки ума». По утверждению Гарднера, существует великое множество различных способностей, которыми может обладать человек. Это:

1) вербально (словесно)-лингвистические способности;
2) логико-математические способности;
3) пространственные способности;
4) физические; 

5) личностные, или «эмоциональные»;
6) межличностные;
7) окружающей среды. 

Это лишь одна из возможных классификаций способностей. Наши знания в этой области продолжают совершенствоваться, и мы делаем более тонкие различия в определении различных способностей.

В 1999 году Роберт Фишер издает книгу «Как развить ум вашего ребенка», в которой он на основе классификации Гарднера предлагает полную классификацию способностей. В свою очередь, он выделяет уже девять способов мышления, которыми может пользоваться ребенок. У каждого человека присутствуют все способности. Одни могут быть более выражены, чем другие, но они все есть, и их можно развивать.

А теперь давайте задумаемся над тем, почему же многие действительно очень способные и одаренные люди, как правило, не очень успешно учатся в школе.

Дело в том, что в школе оказываются востребованными только лингвистические и логико-математические способности. Это умение пересказывать, выделять главную мысль и причинно-следственные связи. Кроме того, личность идеального ученика противоположна по своим характеристикам личности творческой. Давайте проведем сравнение. Идеальный ученик исполнителен, дисциплинирован, ему свойственно доверие к авторитетам, иными словами, полное отсутствие инициативы и творчества. А ведь именно творчество является условием необходимым для развития способностей, одаренности. Творческие люди предпочитают новые вещи привычным и простым вещам. Их восприятие мира непрерывно обновляется. Они больше усваивают и понимают, могут следить за несколькими событиями одновременно. Такие качества не очень поощряются в школе.

Если ребенку все время говорить, что он умен или гениален, ребенок рискует разочароваться в себе, столкнувшись с первыми же неудачами. Если убеждать ребенка в том, что он умом не вышел, то он и вести себя будет соответственно: на самом деле, зачем же стараться, если выше головы все равно не прыгнешь. Ребенку необходима адекватная самооценка. Он должен знать, на что он способен.

Распознать потенциал ребенка действительно сложно, но вполне реально. Для этого необходимы, прежде всего, желание и терпение, ну и, конечно же, знания.

Рекомендации родителям 

1. Если это возможно, проследите, чтобы у ребенка были время и возможность побыть наедине с самим собой, чтобы он мог накапливать новые знания и осмысливать их в психологически свободной и располагающей обстановке.

2. Ребенок должен обладать достаточным количеством рабочих материалов. Убедитесь, что в доме есть необходимый запас бумаги, красок, всевозможных коробочек для различных конструкций. Научите детей работать аккуратно и убирать за собой после того, как работа закончена. Обязательно выделите такое место, где постоянный беспорядок не особенно раздражал бы вас.

3. Ни в коем случае не вмешивайтесь в детское творчество слишком часто и не ждите немедленных результатов. Рисовать по картине в день – не всегда лучший путь даже для художника.

4. Оказывайте ребенку всяческую поддержку и чаще хвалите его. Творчество – источник постоянного внутреннего беспокойства; наиболее способен к творчеству тот, кто может лучше справляться с этим.

5. Вам необходимо полностью понять и принять детскую потребность в тайне и выдумке, никогда не допускайте ни малейших ноток сарказма в голосе, даже если Вы считаете, что это только шутка.
6. Старайтесь самим стилем вашей жизни показать ребенку, что открытие всегда приятно и полезно. Поддерживайте свои собственные увлечения, попробуйте заинтересовать ими и ребенка тоже. Например, вы можете вместе изучать район, в котором живете.

7. Постарайтесь быть более позитивными; «можно» работает всегда лучше, чем «нельзя».

8. Поощряйте попытки детей использовать их привычные игрушки в новом качестве, придумывая с ними новые развлечения.

Методика экспертных оценок (Лосева А.А.)

Ниже перечислены 10 сфер, в которых ребенок может проявлять свои способности, и приведены их характеристики. Дайте оценку в баллах (по пятибалльной системе) каждой из указанных характеристик. Если какая-то характеристика присуща ребенку в наивысшей степени, ставьте 5 баллов, если они выше средней – 4, и так далее. Оценка 2 балла — самая низкая. Суммируйте баллы по всем характеристикам внутри каждой «области». Общее количество набранных баллов внутри одной области (например, «интеллектуальная способность») разделите на количество вопросов (в этой области их 12) и полученное число запишите в тетрадь. Усредненные результаты по всем областям сравните между собой. Выделите 3-4 наивысших показателя, и, ориентируясь на них, стремитесь создавать условия для развития способностей. Эта оценка проводится на основе наблюдений за ребенком. Предлагаемые характеристики интересов помогут Вам в анализе его поведения, умственного и физического развития.

I.
Интеллектуальная сфера

1. Высокая познавательная активность, мобильность.

2. Быстрота и точность выполнения умственных операций.

3. Устойчивость внимания.

4. Оперативная память — быстро запоминает услышанное или прочитанное без специальных заучиваний, не тратит много времени на повторение того, что нужно запомнить.

5. Навыки логического мышления, хорошо рассуждает, ясно мыслит, не путается в мыслях.

6. Богатство активного словаря.

7. Быстрота и оригинальность вербальных (словесных) ассоциаций. Хорошо улавливает связь между одним событием и другим, между причиной и следствием. Хорошо понимает недосказанное, догадывается о том, что часто прямо не высказывается взрослыми, но имеется в виду. Улавливает причины поступков других людей, мотивы их поведения.

8. Выраженная установка на творческое выполнение заданий.

9. Развитость творческого мышления и воображения.

10. Владение основными компонентами умения учиться.

11. Способность контролировать собственную творческую деятельность, повышенный темп умственного развития.

12. Возможность предвосхищения результата деятельности.

II.
Сфера академических достижений

1. Богатый словарный запас, использование сложных синтаксических структур.

2. Повышенный интерес к вычислениям, математическим отношениям.

3. Повышенное внимание к явлениям природы, проведению опытов.

4. Демонстрация понимания причинно-следственных отношений.

5. Выражает мысли ясно и точно (устно или письменно).

6. Читает книги, статьи, научно-популярные издания с опережением своих сверстников на год-два.

7. Хорошая «моторная» координация, особенно между зрительным восприятием и рукой (хорошо фиксирует то, что видит, и четко записывает то, что слышит).

8. Чтение научно-популярной литературы доставляет большее удовольствие, чем чтение художественной.

9. Не унывает, если его проект не поддержан или если его «эксперимент» не получился.

10. Пытается выяснить причины и смысл событий.

11. Уделяет много времени созданию собственных «проектов».

12. Любит обсуждать научные события, изобретения, часто задумывается об этом.

III.
Творчество

1. Высокая продуктивность по множеству разных вещей.

2. Изобретательность в использовании материалов и идей.

3. Склонность к завершенности и точности в занятиях.

4. Задает много вопросов по интересующему его предмету.

5. Любит рисовать.

6. Проявляет тонкое чувство юмора.

7. Не боится быть таким, как все.

8. Склонен к фантазиям, к игре.

IV.
Литературные сферы

1. Может легко «построить» рассказ, начиная от завязки сюжета и кончая разрешением какого-либо конфликта.

2. Придумывает что-то новое и необычное, когда рассказывает о чем-то уже знакомом и известном всем.

3. Придерживается только необходимых деталей в рассказах о событиях, все несущественное отбрасывает, оставляет главное, наиболее характерное.

4. Умеет хорошо придерживаться выбранного сюжета, не теряет основную мысль.

5. Умеет передать эмоциональное состояние героев, их переживания и чувства.

6. Умеет ввести в рассказы такие детали, которые важны для понимания события, о котором идет речь, и в то же время не упускает основной сюжетной линии.

7. Любит писать рассказы или статьи.

8. Изображает в своих рассказах героев живыми, передает их чувства и настроения.

V.
Артистическая сфера

1. Легко входит в роль другого персонажа, человека.

2. Интересуется актерской игрой.

3. Меняет тональность и выражения голоса, когда изображает другого человека.

4. Понимает и изображает конфликтную ситуацию, когда имеет возможность разыграть какую-либо драматическую сцену.

5. Передает чувства через мимику, жесты, движения.

6. Стремится вызывать эмоциональные реакции у других людей, когда о чем-либо с увлечением рассказывает.

7. С большой легкостью драматизирует, передает чувства и эмоциональные переживания.

8. Пластичен и открыт для всего нового, «не зацикливается» на старом. Не любит уже испытанных вариантов, всегда проверяет возникшую идею и только после «экспериментальной» проверки может от нее отказаться.

VI.
Музыкальная сфера

1. Отзывается очень быстро и легко на ритм и мелодии.

2. Хорошо поет.

3. В игру на инструменте, в пение или танец вкладывает много энергии и чувств.

4. Любит музыкальные занятия. Стремится пойти на концерт или туда, где можно слушать музыку.

5. Может петь вместе с другими так, чтобы получалось слаженно и хорошо.

6. В пении или музыке выражает свои чувства, состояние.

7. Сочиняет оригинальные, свои собственные мелодии.

8. Хорошо играет на каком-нибудь инструменте.

VII.
Техническая сфера

1. Хорошо выполняет всякие задания по ручному труду.

2. Интересуется механизмами и машинами.

3. В мир его увлечений входит конструирование машин, приборов, моделей поездов, радиоприемников.

4. Может легко чинить испорченные приборы, использовать старые детали для создания новых поделок, игрушек.

5. Понимает причины «капризов» механизмов, любит загадочные поломки.

6. Любит рисовать чертежи механизмов.

7. Читает журналы и статьи о создании новых приборов и машин.

VIII.
Двигательная сфера

1. Тонкость и точность моторики.

2. Развитая двигательно-моторная координация.

3. Стремится к двигательным занятиям (физкультура).

4. Любит участвовать в спортивных играх и состязаниях.

5. Постоянно преуспевает в каком-нибудь виде спортивной игры.

6. В свободное время любит ходить в походы, играть в подвижные игры (хоккей, футбол, баскетбол и т. д.).

IX.
Сфера художественных достижений

1. Проявляет большой интерес к визуальной информации.

2. Проявляет большой интерес к серьезным занятиям в художественной сфере. Рисунки и картины отличаются разнообразием сюжетов.

3. Серьезно относится к произведениям искусства. Становится вдумчивым и очень серьезным, когда видит хорошую картину, слышит музыку, видит необычную скульптуру, красиво и художественно выполненную вещь.

4. Оригинален в выборе сюжета (в рисунке, сочинении, описании какого-либо события), составляет оригинальные композиции (из цветов, рисунка, камней, марок, открыток и т.д.).

5. Всегда готов использовать какой-либо новый материал для изготовления игрушки, картины, рисунка, композиции, в строительстве детских домиков на игровой площадке, в работе с ножницами, клеем.

6. Когда имеет свободное время, охотно рисует, лепит, создает композиции, имеющие художественное назначение (украшение для дома, одежды и т. д.).

7. Прибегает к рисунку или лепке для того, чтобы выразить свои чувства и настроение.

8. Любит работать с клеем, пластилином, глиной, для того чтобы изображать события или вещи в трех измерениях в пространстве.

9. Интересуется произведениями искусства, созданными другими людьми. Может дать свою собственную оценку и попытается воспроизвести увиденное в своих работах.

X. Общение и лидерство

1. Легко приспосабливается к новой ситуации.

2. Всегда выполняет свои обещания, ответственен.

3. Высокая общительность с окружающими.

4. Стремится к доминированию среди сверстников.

5. Сверстники обращаются за советом.
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Организация работы по формированию безопасного поведения на дороге детей дошкольного возраста

В.В. Безукладникова, воспитатель МДОУ г. Кургана 
«Детский сад комбинированного вида №137 «Алиса»

Актуальность выработки у детей дошкольного возраста безопасного поведения на дороге связана с тем, что у детей дошкольного возраста отсутствует та защитная психологическая реакция на дорожную обстановку, которая свойственна взрослым. Жажда знаний, желание постоянно открывать что-то новое часто ставит ребенка перед реальными опасностями, в частности, на улице.

Французский психолог Дюваль утверждает: «Дети – это не взрослые в миниатюре. Их реакция на опасность очень отличается от нашей». Психологи считают, что сектор обзора ребенка на 15-20% меньше, чем у взрослого. У взрослого пешехода на то, чтобы воспринять обстановку, обдумать ее, принять решение и действовать, уходит примерно 0,8-1 секунда, ребенку требуется для этого 3-4 секунды, а такое промедление может оказаться опасным для жизни. Шаг ребенка не такой длинный, как у взрослых, поэтому, пересекая проезжую часть, он дольше находится в зоне опасности. Малыши не в состоянии на бегу сразу же остановиться, поэтому на крик родителей или сигнал автомобиля они реагируют со значительным опозданием.


Знакомя детей с правилами дорожного движения, культурой поведения на улице, следует помнить, что эта работа тесно связана с развитием ориентировки в пространстве и предполагает формирование таких качеств личности, как внимание, ответственность за свое поведение, уверенность в своих действиях. Все эти требования отражены в «Программе воспитания и обучения в детском саду» под редакцией М.А.Васильевой, В.В.Гербовой, Т.С.Комаровой. При планировании этой работы мы использовали методическое пособие для педагогов и родителей для работы с детьми 3-7 лет «Три сигнала светофора» Т.Ф. Саулиной, методические рекомендации к «Программе воспитания и обучения в детском саду» М.А.Васильевой (2004г.), методическое пособие Н.И.Клочановой «Дорога, ребенок, безопасность».

Программные задачи по обучению детей правилам безопасного поведения на дороге, последовательно усложняются в зависимости от возраста детей, условий их жизни (город, село).

Во второй младшей группе
1. Формировать умение свободно ориентироваться в помещении и на участке д/с.

2. Учить различать проезжую часть дороги и тротуар.

3. Понимать значение зеленого, желтого, красного сигналов светофора.

В средней группе
1. Совершенствовать умение ориентироваться в помещении и на участке д/с.
2. Закреплять знание правил дорожного движения.

В старшей группе
1. Совершенствовать умение свободно ориентироваться в помещении и на участке д/с.

2. Вместе с родителями соблюдать правила дорожного движения.

3. Переходить дорогу в указанных местах в соответствии со световыми сигналами светофора.

В подготовительной группе
1. Пользоваться планом помещения детского сада, участка, близлежащих улиц.

2. Продолжать соблюдать правила дорожного движения и техники безопасности.

3. Совершенствовать знания детей о дорожных знаках и их назначении.

4. Обогащать представление детей о видах транспорта: наземном, подземном, воздушном, водном, космическом.

Обучение проводится планово, систематически, постоянно, охватывает все виды детской деятельности с тем, чтобы полученные теоретические знания ребенок использовал в продуктивной деятельности и затем реализовал в играх и повседневной жизни за пределами детского сада.

В группе создана среда, в которой ребенок ежедневно закрепляет полученные знания по безопасному поведению на улицах города. Есть уголок «Светофорчик», в котором наглядность обновляется каждый год. В книжном уголке формируются тематические выставки книг для детского чтения «Я пешеход», «Детворе о светофоре». Составлено перспективно-тематическое планирование по программе Т.Ф. Саулиной «Безопасное поведение на дороге с детьми 2-7 лет». Разработан проект «Детворе о светофоре» Данный проект реализуется через совместную деятельность взрослого с детьми (содержит ряд мероприятий д/и, беседы, наблюдения и др.). Беседы по безопасному поведению на дороге в подготовительной группе планируются по Затулиной, Н.И. Клочанову, Т.Ф. Саулиной. Беседы распределены по направлениям: дорога, светофор, транспорт и др. 

Создана картотека подвижных игр по ПДД и физкультминуток для детей 2-7 лет. Проведен конкурс газет на темы «Я пешеход», «Я пассажир», «Я водитель». В подготовке содержания газет участвовали дети и родители. В газету вошли фотоматериалы, стихи-памятки, семейный опыт.

В подготовительной группе работает кружок «Светофорчик». Его цель – сохранение жизни и здоровья детей. Главный персонаж на занятиях кружка – любимец ребят «Светофорыч», изготовленный из подручного материала. Светофорыч любит загадывать детям загадки, давать задания, помогает решать проблемные ситуации.

С детьми старшего возраста (5-7 лет) были организованы встречи с инспектором ГИБДД г. Кургана, где дети получили информацию о правилах дорожного движения из первых рук, участвовали в играх, рассказывали стихи, показали сценку «Светофор» и получили награды. Приход инспектора делает работу по ознакомлению с ПДД более эффективной.

Нередко мы организуем для ребят экскурсии по микрорайону, городу, проводим тематические занятия в юношеской библиотеке, позволяющие закрепить полученные знания на практике, увязать их с жизнью. 

Только в содружестве детского сада и семьи можно выработать у детей необходимые навыки безопасного поведения на улице, ту дисциплинированность, которая побуждает их подчиниться порядку. Чтобы добиться этого, систематически проводим работу с родителями:

1) анкетирование; 

2) организационные собрания с целью информирования родителей о задачах воспитания, о планах совместной работы на год;

3) размещаем информацию для родителей в папках-раскладушках, на стендах, на выставке;

4) организуем деловые игры и тренинги с родителями с прослушиванием аудиозаписей бесед с детьми;

5) тематические литературные выставки для ознакомления родителей с работой по данной теме;

6) выпуск стенгазет родителями с детьми «Я пешеход», «Я пассажир», «Я водитель»;

7) консультации «Как научить ребенка безопасному поведению на дороге», «Уроки дорожной безопасности для родителей».

Добиваемся, таким образом, от родителей понимания того, что самое ценное в нашей жизни – дети! Сегодня очень актуальны вопросы воспитания у детей навыков безопасного поведения на дороге, способности предвидеть опасные ситуации и умения, по возможности избегать их, а при необходимости – действовать по ситуации.

Развитие двигательного воображения детей младшего 
дошкольного возраста на занятиях по физической культуре
Л.П. Неупокоева, воспитатель по физической культуре 
и оздоровительной работе МДОУ «Центр 
развития ребенка – детский сад №126» г. Кургана
Прочное усвоение знаний и умений ребенком возможно лишь при их творческой переработке. Важную роль в этом процессе играет воображение.

Девиз программы «Детство», по которой работает наш детский сад: «Чувствовать – Познавать – Творить». Реализации творческого потенциала детей помогает театральная атмосфера нашего центра развития. К искусству театра ребенок предрасположен по своей природе (повышенная восприимчивость, чувственно-образный характер мышления, наивно-игровое отношение к действительности). Развитие воображения проходит красной нитью через каждый вид содержательной деятельности детей, в том числе физкультурно-оздоровительную работу.

Традиционная схема обучения движениям включает в себя описание движений рук, ног, туловища, основных фаз выполнения. Эти характеристики, несомненно, важны, но достаточны ли? Какие эмоции при этом испытывает ребенок, с каким внутренним настроем выполнено это упражнение, захочет ли он пользоваться им в повседневной жизни?

По мнению известного психолога и педагога Запорожца А.В, физкультурные занятия должны не только обучать движениям, но и развивать двигательное воображение. Двигательное воображение «оживляет» движение, наполняет его смыслом, вносит авторскую «изюминку»: ведь движение и его автор – одно целое. 

Исходя из вышесказанного, в нашем учреждении основная цель обучения движениям: совершенствование двигательной сферы младшего дошкольника на основе развития двигательного воображения.

Для реализации цели решаются следующие задачи: 

· обогащение двигательного опыта детей;

· развитие двигательных умений через удовлетворение потребности детей в двигательной активности;

· формирование навыков совместной деятельности;

· создание благоприятных условий для развития двигательного воображения.

Целенаправленная работа по развитию двигательного воображения детей в нашем саду начинается со второй младшей группы, так как психофизиологические предпосылки для развития воображения формируются к трем годам.

На практике я убедилась, что малыши 3-4 лет восприимчивы и открыты для творческой работы по развитию двигательного воображения. 

Направления работы по развитию двигательного воображения

В детском саду сформирована система организации физкультурно-оздоровительной работы. Схематично её можно представить в виде спирали. Повторно-кольцевой принцип планирования позволяет объединить в виток спирали набор основных физических упражнений:




Это кольцо повторяем в течение учебного года ежемесячно, но всякий раз на более высоком уровне. Создаем новые комбинации, которые помогают малышам постигнуть суть движения, прочувствовать и «прожить» его.

Дети узнают, что одно и то же движение можно выполнять по-разному: бегать медленно и быстро, по кругу и врассыпную, парами и стайкой, по гимнастической доске и мягкому мату. С одним и тем же предметом можно выполнять разные действия: катать или вращать обруч, пролезать через него снизу вверх или сверху вниз. Учим ребенка прислушиваться к своим мышечным ощущениям и управлять движениями, руководствуясь ими. Усложняя в процессе повторения главное упражнение различными деталями, мы решаем основные задачи.

Итог годичного цикла работы – летние каникулы – период закрепления двигательных навыков в свободной игровой и организованной досуговой деятельности детей на свежем воздухе. Сформированный в течение учебного года навык должен срабатывать в любых жизненных ситуациях, которые специально моделируются в разнообразной двигательно-игровой деятельности на летних каникулах.

Используются разные методы и приёмы работы с детьми: игровой метод, проблемный метод, метод творческих заданий.

Игровой метод

В процессе игровой деятельности организуемой на занятиях мы с детьми проходим, прорабатываем, осваиваем те или иные движения. В работе используются имитационные, образно-ролевые и подвижные игры. 

Имитационная игра основана на подражательной деятельности как самой простой и понятной для детей данного возраста. 

Образно-ролевая игра возникает у ребенка в самом начале четвертого года жизни. Детский психолог Е.Е.Кравцова назвала ее «источником воображения». «Примерка» образа на себя делает ребенка всемогущим: на занятиях он может не только ходить, но и ездить, летать, не только говорить, но и гудеть, хрипеть и даже выпускать дым. Образно-ролевая игра тесно связана с театрализацией и почти полностью основана на личном опыте дошкольника. Детям младшего возраста сложно объяснить правильную технику выполнения упражнений. На помощь приходит образно-ролевая игра. Чтобы освоить, к примеру, мягкое приземление при прыжках со скамейки, малыши принимают образ воздушных снежинок, которые плавно и легко опускаются на дорожку.

Вхождение в образ начинаем с упрощенных форм (машины, птички) и передаем лишь самые характерные движения (бег, взмахи руками). Постепенно усложняем технику выполнения движений, подключаем эмоциональную передачу характерного образа (мимикой, движением туловища, характером передвижения).

Образно-ролевая игра позволяет разнообразить двигательную деятельность, оптимизировать физическую нагрузку. На занятии «В зоопарке» дети, выполняя комплекс общеразвивающих упражнений, побывали в разных ролях: жирафа, тигра, медведя, лисы и белки. Основные движения с мячом позволили им превратиться в веселых обезьянок. А подвижная игра «Зоопарк» дала возможность проявить свое творчество, приняв образ любого реального или выдуманного зверя.

Подвижная игра. Лесгафт назвал подвижную игру «упражнением, с помощью которого ребенок готовится к жизни». К проведению любой игры стараюсь подходить творчески. Возьмем, к примеру, известную игру «Воробышки и автомобиль». Её можно разнообразить, меняя характер воробышков (веселые, озорные, замерзшие), место их жительства (гнездышко – обруч, веточка – гимнастическая палка), цель полета (клевать зернышки, дразнить автомобиль). И автомобили, и условия, в которых проводится игра, могут быть разными. Таким образом, для самой обычной подвижной игры, в зависимости от поставленных задач, можно придумать десятки интересных и эффективных вариантов.
Проблемный метод

Внесение проблемных ситуаций в двигательную деятельность детей делает обучение увлекательным. Малыши способны решать простейшие двигательные задачи:

- как спасти котенка, который забрался на высокое дерево (гимнастическую стенку) и боится спуститься?

- во время «путешествия на машинах» дорогу перегородило «бревно» - гимнастическая скамейка. Что делать?

Метод творческих заданий

Глубокое усвоение материала возможно только при творческом подходе к выполнению упражнений. Приемы творческих заданий:

· придумать новое упражнение (изобрази смелого петуха);

· придумать новое применение предметам спортивного инвентаря (гимнастической палкой можно «рисовать»);

· придумать варианты выполнения знакомых упражнений (например, ходьбы, бега);

· придумать название упражнениям («силачи», «вентилятор»).

Благодаря этим методам и приемам дети не замечают процесса обучения, они просто заняты интересной деятельностью, в которой создаются двигательно-игровые условия для самопроизвольной реализации двигательного потенциала.

Созданию разнообразной физкультурно-игровой среды способствует:
· использование художественного слова;

· использование атрибутов (маски, медальоны);

· художественное оформление;

· музыкальное сопровождение;

· создание новизны за счет необычного использования оборудования.

Разнообразить двигательную деятельность помогает совместная деятельность детей, педагогов и родителей, которая протекает в форме насыщенного эмоционального контакта, где все равны, где дети не боятся пробовать, ошибаться, снова пробовать и достигать успеха. Мамы и папы хотят, чтобы дети были здоровы, всесторонне развиты и счастливы. Чтобы родители могли видеть, как дети занимаются физической культурой, с каким удовольствием они выполняют упражнения, мы приглашаем их на открытые и совместные с детьми занятия.

В процессе развития двигательного творчества дети получают возможность личностного самовыражения не только на занятиях, но и на праздниках, досугах, спектаклях. Они являются своеобразной формой показа достижений, учат творческому использованию двигательного опыта в условиях коллективных действий. Результат работы всего коллектива – театральные постановки. Это всегда яркие праздники, которые все любят.
Анализ собственной практической деятельности, изучение работ Запорожца А.В., Кудрявцева В.Т., проблем и запросов общества убеждает в перспективности выбранного направления. 

Опыт нашей работы подтверждает, что развитие двигательного воображения детей:

· повышает уровень физической подготовленности;

· обогащает двигательный опыт, вносит разнообразие в самостоятельную двигательную деятельность;

· способствует формированию навыков совместной деятельности; 

· создаёт положительный эмоциональный фон на занятиях;

· способствует естественному включению в театральную деятельность.

Двигательное воображение – это ключик к развитию творчества, интеллекта, формированию личностных качеств и жизненной позиции. Выбор и реализация данного подхода – это возможность работать творчески, быть в постоянном поиске, идти по пути самосовершенствования вместе с детьми.
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Развитие экологических представлений 
у детей старшего дошкольного возраста с использованием 
современных информационных технологий

С.Ю. Коновалова, заместитель заведующей по УВР
О.П. Зотова, старший воспитатель
Н.Г. Макарова, воспитатель МДОУ «Детский сад 
общеразвивающего вида № 109 «Журавушка» г. Кургана

Вот уже 15 лет наш детский сад работает по программе «Развитие» Л.А. Венгера. 

По мнению авторов программы, знакомство с при​родой в младшем возрасте является составной частью развития представлений детей об окружающем мире и о себе. В старшей и подготовительной группе ДОУ эта тема представляет самостоятельный раздел программы, в котором решаются задачи развития экологического сознания, интеллектуальных и творческих способностей детей.
Основой экологического сознания является понимание связей и отношений, существующих в природе, и роли человека в них, с од​ной стороны, и умение понимать и любить все живое – с другой.
Развитие экологического сознания невозможно без осознания ребенком своего единства с миром растений и животных, чувства ответственности за него. Работа по формированию экологического сознания проводится на занятиях и в повседневной жизни: на экскурсиях, в процессе эксперимен​тирования и наблюдений за объектами живой природы, ухода за обитателями живого уголка, проигрывания ситуаций, требующих сопереживания и сочувствия животным и растениям, а также при чтении произведений детской литературы.
Одна из основных задач, стоящих перед воспитателями, – развитие интеллектуальных и твор​ческих способностей детей – решается через овладение действиями наглядного моделирования. 

Модель, отражающая влияние условий жизни на строение рас​тений, помогает ребенку понять, почему именно данные растения могут обитать в тех или иных условиях, как они приспособлены к ним. Модели экосистем дают представление о неразрывной взаи​мосвязи всего живого и неживого на Земле, роли человека в со​хранении экологического равновесия на Планете.
Самостоятельное построение детьми различных моделей способствует развитию их творческих спо​собностей, зарождению и реализации собственных замыслов при создании фантастических «живых миров». 

Дети старшего дошкольного возраста обучаются простейшим формам символиче​ского отражения объектов природы, их состояния, изменения, взаимосвязей. В подгото​вительной к школе группе расширяются представления детей – они знакомятся с при​родными поясами планеты и эволюцией жизни на Земле, с помощью моделей устанав​ливают связи между древними и современными животными и средой их обитания. Дети знакомятся с флорой и фауной природных зон Земли (тундры, тайги, пустыни, джунглей), узнают о влиянии условий жизни на строение растений и животных, образе их жизни. Таким обра​зом, можно сказать, что в программе имеется образовательная тенденция к экологиче​скому воспитанию дошкольников.
Развитие ребенка зависит от того, где, в каком окружении он растет, кто его воспи​тывает и как организовано воспитание. Важно, чтобы в окружении ребенка находился стимулирующий его развитие материал.

В нашей группе есть уголок природы с разнообразными растениями, аквариум. В центре «Познавай-ка» расположены наглядные материалы по экологии. Материалы сменяются по мере прохождения познаватель​ного цикла на занятиях. Например, набор картинок по разным климатическим зонам, по экосистеме (лес, город). Там же находятся различные энциклопедии.

Основные знания по экологии дети получают на занятиях по развитию экологических представлений. Анализ планов занятий показал, что в обучении детей используется много моделей и схем, что «иссушивает» восприятие живой природы. 

Решить данную проблему помогло использование современных информационных технологий (ИКТ), которые позволяют сделать занятие более интересным и динамичным, помогают «погрузить» ребенка в предмет изучения, создают на занятии иллюзию присутствия, сопереживания с изучаемым объектом, содействуют формированию объемных и ярких представлений. 

Материально-техническая база нашего детского сада (переносной мультимедийный комплекс: ноутбук, проектор, экран, DVD проектор и телевизор, программы для создания фильмов, презентаций) и уровень подготовки воспитателей позволяют использовать современные технические средства на занятиях.

Существует множество интересных мультимедийных пособий с энциклопедическими данными (детская энциклопедия «Мне всё интересно», в которой ребёнок находит ответы на различные вопросы. Например: «Зачем человек спит?», «Как устроена Земля?», «Почему корабль плывёт?», «Отчего дует ветер?», «Из чего созданы айсберги?», «Откуда берётся золото?» и так далее. Энциклопедия вводит ребят в чарующий мир природы, раскрывает богатство животного и растительного мира за счет ярких иллюстраций, завораживающей музыки, видеозарисовок). Но на занятии использование таких дисков иногда занимает драгоценное время, поэтому возникла необходимость подготовки тематических презентаций к занятиям. Силами творческой группы, используя программы Microsoft Office Power Point, Windows Movie Maker, Studio 9, Pinnacle Hollywood FX 5, мы сами создали фильмы по разделу «Развитие экологических представлений». Конечно, создание презентаций отнимает много времени, поскольку нужно найти необходимый иллюстративный материал. В поисках информации выручают мультимедийные энциклопедии. Из этих дисков мы используем не только иллюстрации, видеосюжеты, но и тексты, которые уже адаптированы для детского восприятия. Много информации мы нашли в Интернете: это и иллюстрации, и готовые презентации, и видеофрагменты, а также текстовые файлы с важной информацией. В любом электронном ресурсе интегрированы разные виды искусства (анимация, графика, музыка, дизайн), за счет них создаётся образ изучаемого предмета. 

Слайды, выведенные на большой экран, – прекрасный наглядный материал, который не только оживляет занятие, но и формирует вкус, развивает творческие и интеллектуальные качества личности ребенка. 

Были созданы DVD-диски «Природные зоны России», «Домашние и дикие животные», «Природа Зауралья». Этот материал помо​гает детям понять различные закономерности развития животных и растений Земли, знакомит с природой родного края, а воспитателю дает возможность выстроить объ​яснение на занятиях логично, поэтапно, научно, более детально остано​виться на вопросах, вызывающих затрудне​ния. 

На занятиях активно используются видеофрагменты, интерактивные схемы и модели. Задача разного рода слайд-шоу и видеофрагментов – показать детям те моменты из жизни животных, растений, непосредственное наблюдение которых затруднено (дикие животные, животные и растения различных природных зон и т.д.). Задача схем и моделей – наглядно представить процессы неживой природы, такие, как смена времен года, круговорот воды в природе.

Проектная деятельность – еще одно направление использования ИКТ в развитии экологических представлений у детей дошкольного возраста. Цель – формирование у детей навыков нахождения и отбора нужной информации по определенной теме. Защита проекта требует выработки у ребят навыков публичного выступления, дискутирования, умения аргументировано отстаивать собственную позицию. Работа по сбору материала преимущественно осуществляется дома с родителями, что способствует овладению особыми навыками коллективной работы, межличностного общения.

Современные мультимедиа ресурсы мы используем:

во вводной части занятия для создания мотивации, иллюстрирования темы, ак​тивизации интереса к осваиваемому содержанию в форме непродолжительного про​смотра-сюрприза  («отправляемся в путешествие»);

в основной части занятия для создания яркого образа осваиваемого, представ​ления интересной информации, дифференциации опыта за счет создания ситуаций, направленных на восприятие объектов (составление описаний, анализ, листаем аль​бом о животных и растениях);

в заключительной части занятия для уточнения освоенного, создания цело​стного образа увиденного, повторного восприятия, расширения осваиваемого про​странства (рассматривание под музыку, пластическое обыгрывание, комментирова​ние).

Используя информационные технологии для развития экологических представлений, мы решаем следующие задачи:

- содействуем созданию информационно насыщенного «поля исследования и творческого преобра​зования»;

- организуем познание через экспериментирование и игру;

- переносим акценты с информационных (словесных) методов на демонстрационные (на​глядные), что наиболее соответствует сути экологического воспитания и возрастным возможностям дошкольников;

- формируем образные представления за счет тщательно продуманных медиа эффектов (гармоничное воздействие через сочетание «звук - цвет - действие - образы»).

Мы считаем, что информационно-коммуникационные технологии (ИКТ) обучения действенны, эффективны, интересны детям старшего дошкольного возраста, способствуют качественному усвоению программного материала, формируют познавательную активность. 

Как научить ребёнка говорить?

С.Ф. Снежко, воспитатель 
МДОУ «Детский сад № 1 «Солнышко» с. Альменево

Наши дети не умеют разговаривать, а мы не умеем разговаривать со своими детьми. Нам некогда, а может, просто лень. К тому же в доме есть телевизор и компьютер – подключившись к Интернету, можно общаться молча. Наша система образования постепенно превратила все предметы в письменные. Иногда и писать не надо – достаточно обвести кружком номер правильного ответа. А поговорить?

В результате у вашего ребёнка плохо развита речь, и ему трудно сформулировать и озвучить самую простую мысль. У него, а значит, и у вас возникают сложности при общении.

Речь ребёнка не возникает сама собой. Она развивается постепенно и только благодаря усилиям взрослых. Ребёнок учится говорить на примере речи близких ему людей – родителей, бабушек и дедушек, старших братьев и сестёр, воспитателей и товарищей. Речь не должна быть упрощённой. Взрослым следует широко употреблять в своей речи сложносочинённые и сложноподчинённые предложения, принятые формы вежливого обращения. Чаще разговаривайте с детьми, используйте самое ближайшее окружение ребёнка, то, с чем он сталкивается дома, в детском саду, по дороге в детский сад. Пользуйтесь сами и просите ребёнка использовать прилагательные (например, Собачка какая? Белая, кудрявая, пушистая, добрая, верная, игривая и т. д.), глаголы (Что умеет делать собачка? Прыгать, бегать, лаять, кусаться, вилять хвостом и т. д.). 

Рассмотрели с ребенком предметы, назвали их – закрепите слова в различных словесных играх. Эти игры расширяют в сознании детей смысловое содержание слов (например, игра «Какое что бывает?» Взрослый спрашивает: «Что бывает высоким?» Дерево, столб, дом, человек. «Что выше: дерево или человек?», «Что бывает круглым?» и т. д.) Для обогащения словарного запаса, для понимания переносного значения образных слов неоценимо чтение художественной литературы. Для развития памяти, внимания, речи используйте заучивание наизусть небольших стихов и песен. Учите детей пересказывать услышанное, начиная с простого воспроизведения хорошо знакомых сказок, построенных на повторе.

- Жили-были дед … и баба.

- Была у них… курочка Ряба. 

Постепенно ребёнок научится не только дополнять предложения взрослого, отвечать на вопросы, но и выразительно передавать разговор действующих лиц. Если ваш ребёнок ещё мал, то один из способов решить проблему – сделать дома кукольный театр. Это поможет вам научить малыша правильно вести диалог, искать выход из сложных ситуаций. Разыгрывая в домашнем театре сюжеты любимых сказок, ребёнок научится различать и правильно произносить звуки речи, составлять предложения, получит начальные навыки чтения.

Интерес детей к сказкам общеизвестен. Испокон веков знакомство малышей со сказками начинается с одних и тех же текстов, которые лучше всего приспособлены для детского восприятия. «Репка», «Курочка Ряба», «Теремок», «Колобок». Незатейливые сюжеты, повторы действий и слов, слова часто зарифмованы. Конечно, для ребёнка сказка должна быть зримой, наглядной.

Какие куклы выбрать? «Актёров» кукольного театра можно купить в магазине, сделать самим (сшить, связать) или приспособить для этой цели обычные куклы и мягкие игрушки. Один человек может управлять двумя куклами одновременно.

Понадобится ширма. За ширму можно спрятаться. Это очень важно: ребёнок чувствует себя в безопасности, он не стесняется, учится говорить на разные голоса – входит в роль. Сделать ширму очень просто – возьмите, например, три боковые плоскости большой картонной коробки и оформите их. Такая ширма складывается и не занимает много места. Можно просто натянуть кусок ткани в дверном проёме – ширма готова.

Если ширмы нет, кукольный спектакль можно разыгрывать прямо на столе. В этом случае подойдут и обычные куклы и куклы, сделанные своими руками (из пластилина, картона, из природного материала). 

После того, как вы несколько раз отыграли знакомый сюжет и ребёнок хорошо запомнил все роли, введите элемент импровизации. Например, пусть на пути Колобка встретится Колючий Ёжик и заведёт с ним разговор. Новый персонаж должен обращаться к тому герою, за которого говорит ваш малыш. Поскольку по сценарию этих реплик нет, ребёнку придётся придумывать ответы на ходу. Это развивает мышление, воображение и речь малыша.

Сегодня вы были Волком, а ваш малыш – Зайцем, а завтра наоборот. Вчера ему нужно было убегать, а сегодня догонять. Так формируется понятие «разные интересы» и умение поставить себя на место другого.

Каждому «актёру» приходится дожидаться своей реплики, то есть говорить по очереди. Ребёнок, таким образом, привыкает выслушивать чужую реплику до конца и только после этого начинать свою. Этот редкий навык пригодится ему в будущем.

Увлечение кукольным театром обычно заканчивается вместе с детством. Но навыки общения, импровизации, а главное – разговорные навыки остаются. Ведь это так важно – уметь разговаривать.

Дорогие родители, помните: если ребёнок правильно и хорошо говорит, имеет богатый словарный запас, связная речь его развита, то и читать он научится быстрее, и писать будет грамотно. Обучая ребёнка речи, вы одновременно развиваете его интеллект.

Развитие творческого воображения у дошкольников

через конструирование в технике «оригами»

Т.В. Романцова, воспитатель 
МДОУ «Детский сад комбинированного вида 

№ 137 «Алиса» г.Кургана

Дошкольное детство – самое благоприятное время для развития творчества, фантазии, воображения. Основные виды детской деятельности по развитию творчества – это сочинительство, изобразительная деятельность, конструирование. Художественно-творческая деятельность очень ярко проявляется у детей в процессе работы с бумагой, картоном. Бумага – один из самых распространенных материалов для продуктивной деятельности детей.

Российские мастера и пропагандисты оригами Юрий и Екатерина Шумаковы считают, что оригами – не только интересное развлечение, но и полезное занятие, в процессе которого происходит соответствующий массаж кончиков пальцев рук, развиваются подвижность и точность движений пальцев рук. Активная работа обеих рук влечет за собой повышение активности полушарий головного мозга и развивает не только левое, отвечающее за логику и речь, но и правое, ответственное за творчество, интуицию, воображение.

Японское искусство складывания бумаги возникло в древности и предполагало долгий путь обучения. По сей день ребенок-оригамист должен сначала овладеть огромным количеством известных приемов изготовления различных изделий, и лишь постигнув вершины техники копирования, он получает возможность придумать что-нибудь своё. 

За три года работы по обучению дошкольников конструированию из бумаги в технике оригами была разработана программа кружка «Умелые руки», составлено перспективное планирование, конспекты занятий, созданы образцы поделок, подобран иллюстративный материал для бесед, рассказов. 
В приемной и группой комнате с помощью родителей и детей оформлены панно, стенды, витражи, композиции, икебана с элементами японского дизайна.

В ходе занятий дети знакомятся с традициями японского народа, его культурой, бытом. Кроме того, дети знакомятся со свойствами бумаги, структурой бумаги, наслаждаются сочетанием комбинаций, различных форм, величин. Занятия проходят в игровой форме с решением проблемных ситуаций, встречей со сказочным персонажем, в форме игры-сказки. Оригамские сказки строятся на образном восприятии каждого этапа изготовления изделия, каждый прием иллюстрирует характер действий персонажей. 

Чудесные превращения бумажного квадратика сопровождаются примерно так: «Жил-был садовник (сложить квадрат по диагонали). Однажды он пошел в сад. Там рос красивый розовый куст (перевернуть треугольник основанием вниз и загнуть боковые углы). Одна роза шевелилась, как живая (пошевелить отходящими «лепестками»). Не успел садовник подойти поближе, как с куста вспорхнула «бабочка», поднялась в воздух и полетела (обыгрывание полета бабочки). Чтобы игрушки были узнаваемы, наклеиваем части поделки, украшения, выделяем нужную часть поделки.

Позднее дети осваивают работу с бумагой по пооперационной карте. Пооперационная карта показывает последовательность создания бумажной фигурки, ясно, какую геометрическую фигуру взять, с чего начать работу, что следует потом.

Самым сложным приемом работы в технике оригами является конструирование из бумаги по схемам. Этим приемом дети овладевают к концу подготовительной группы.

В ходе работы выработали правила оригамиста:

· проверь, все ли необходимое есть для работы,

· складывай бумагу не спеша, 

· тщательно проглаживай сгибы,

· складывай только на столе, движением « от себя»,

· работай, не мешая соседу,

· помоги товарищу, если к тебе обратились с просьбой,

· поблагодари, если тебе помогли,

· после работы наведи на столе порядок.

После серии занятий мы организуем выставку детских работ «Город оригами», где каждый ребенок может побывать в роли экскурсовода. Многие коллективные работы и отдельные поделки дети используют для собственных игр, забав, затей, сувениров, подарков, в качестве украшения в групповой комнате, приемной: шапочки, кораблики, хлопушки, игрушки-животные (черный лебедь отражается в озере, лягушки прыгают по болоту и др.).

Для педагогов был проведен мастер-класс по обучению технике оригами детей дошкольного возраста. Совместные детско-родительские проекты с использованием техники оригами «Настольный театр», «Наш микрорайон», «Улица-дорога», «Путешествие по незнакомой стране» и др. были реализованы в группе, в ходе которых обогащалась предметно-пространственная среда, налаживались тесные контакты взрослых и детей. 
Разработаны показатели по обследованию конструктивных навыков у детей старшего дошкольного возраста. За основу взяты такие умения ребенка: может подобрать материал для поделки, может самостоятельно изготовить поделку в технике оригами, доводит начатое дело до конца, работает над качеством поделки, проявляет творчество в оформлении поделки, её использовании.

В работе руководителя кружка используется методика педагогов-ученых Петербургского Центра Оригами С.Ю. Афонькина «Оригами зоопарк в кармане, Т.С. Сержантовой «Оригами всей семьей», З.А. Богатеевой «Чудесные поделки из бумаги» и др.

Творческое конструирование из бумаги с использованием техники оригами позволяет детям взглянуть на мир глазами созидателя, а не потребителя, стать активными преобразователями окружающего мира.

духовно-нравственное воспитание дошкольников

Н.В. Середкина, заведующая МДОУ «Маломостовской 
детский сад» Мокроусовского района
Сегодня в общественном сознании уже обозначился обобщённый образ человека, отвечающего требованиям двадцать первого века. Это физически здоровый, образованный, творческий человек, способный к целеосмысленному общественному труду, строительству собственной жизни, среды обитания и общения, сообразно с основопологающими моральными принципами. Поэтому проблема нравственного воспитания в детском саду на современном этапе жизни общества приобретает особую актуальность и значимость.

Знание принятых в обществе норм и правил поведения и взаимоотношений, переживания, способность к сочувствию, содействиям в отношении других людей, развитие собственных качеств и составляют понятие «нравственность». Без неё человек не может жить среди других людей. 

Анализируя поведение наших воспитанников, семейную политику их родителей, мы пришли к выводу, что проблема духовно-нравственного воспитания актуальна, особенно на фоне сельского быта. 

Второй год в нашем детском саду работает кружок «Родничок» по программе «Истоки» И.А. Кузьмина. Руководитель кружка учитель географии М-Мостовской средней школы М.В. Неупокоева прошла курсы по проблеме духовно-нравственного воспитания обучающихся в ИПКиПРО Курганской области. Программа «Истоки» по воспитанию детей на социокультурном опыте позволяет:

· создать условия для активного приобщения воспитателей, детей и родителей к базисным социокультурным ценностям российской цивилизации;

· развивать социокультурную основу личности;

· обеспечивать единство умственного и эмоционально-нравственного развития дошкольника;

· интегрировать знания о среде, в которой живёт и развивается ребёнок, формировать опыт её целостного восприятия.

Методологические особенности программы «Истоки»:
- дети получают системное представление о духовно-нравственных ценностях;
- духовно-нравственные ценности развиваются не только у ребёнка, но и у педагога;
- на фундаментальной основе главных ценностей жизни развивается духовно-нравственная стержневая основа образования;
- осуществляется преемственность духовно-нравственного и социокультурного развития; 
- система «Истоки» развивает детей как субъект активного обучения.

Цель реализации программы: дать представление о самом важном в жизни человека и на основе активных форм обучения последовательно развивать духовно-нравственные ценности детей и молодёжи. 

Содержание программы

3-4 года - Слово. Образ. Книга.
4-5 лет - Родной очаг. Родные просторы. Труд земной. Труд души.
5-6 лет – Вера. Надежда. Любовь. Мудрость.
6-7 лет – Традиции слова. Традиции образа. Традиции дела. Традиции праздника. 
На занятиях кружка дети более углубленно знакомятся с истоками нравственности, семейными традициями, русскими традициями, с историей ремесел и др. 

В мае 2009 года на совещании заведующих ДОУ на базе нашего детского сада проведен мастер-класс по теме «Мастера и рукодельницы». Собравшимся была предложена презентация о работе с детьми по программе «Истоки». А также выставка работ мастеров и мастериц, предоставленных родителями, бабушками и дедушками воспитанников. В завершение были показаны слайды, где запечатлены дошкольники в гостях у местных мастеров. Дети побывали у «железных дел мастера» Клабукова А.А., познакомились с его творениями. У столяра и плотника Черепанова Л.А. дети рассмотрели самый красивый дом села с резными деревянными узорами. Побывали у кружевницы – долгожительницы села Рыбиной Д.И.

Опыт работы по программе доказывает, что одна экскурсия может заменить серию занятий, она расширяет кругозор детей, прививает навыки общественного поведения, закрепляет знания об окружающем мире. Знакомясь с профессиями, дети побывали на экскурсиях в сельском совете у главы администрации, сходили в бухгалтерию, на почту, в магазин, в школу, библиотеку, на пожарный пост. На экскурсиях к реке, в лес ребята узнают об особенностях природы родного края, его обитателях, растениях.

Работа по развитию у дошкольника нравственных качеств ведется вместе с родителями: сообщаем им о достижениях и проблемах детей, консультируемся с ними об индивидуальных особенностях каждого ребёнка, выявляем происхождение тормозящих развитие факторов, обучаем родителей приемам и методам нравственного воспитания в семье.

С целью установления тесных контактов с семьёй, для обеспечения единства в воспитании нравственной культуры мы используем следующие формы: совместные занятия детей и родителей, организация выставок, родительские собрания, консультации, посещения семей своих воспитанников, дни открытых дверей, папки-передвижки, информации в родительских уголках.

Разработана программа нравственного воспитания дошкольников, которая является своеобразным стержнем, вокруг которого строится весь процесс их обучения. Данная работа помогает развить у детей нравственные качества. Педагог, родители и дошкольники осваивают социокультурные ценности, наблюдается развитие коммуникативных умений детей, увеличилось число позитивных контактов детей и взрослых, выпускники детского сада успешно адаптируются в школе.

Таким образом, развитие личности ребенка будет более гармоничным, если все многообразие знаний и навыков, формирующееся мировоззрение, различные формы индивидуальной и социальной активности будут пронизано духовно-нравственным воспитанием.

Воспитание любви к родному краю

Р.Р. Фархуллина, заведующая МДОУ «Коноваловский 
детский сад» Макушинского района 

Любовь к родному краю, родной речи, начинается с малого – любви к своей семье, к жилищу, к своему детскому саду. Постепенно расширяясь, эта любовь переходит в любовь к родной стране, к ее истории, прошлому и настоящему, ко всему человечеству.

Д.С. Лихачев.

Где бы человек ни родился, что бы его ни окружало: лес, поле, озеро, куст сирени у дома или улица с небоскребами – это его Родина.

Чувство Родины – одно из самых сильных, без него человек ущербен, не ощущает своих корней. А почувствует ли человек привязанность к родной земле или отдалится от нее – это уже зависит от обстоятельств жизни и воспитания.

Педагоги нашего дошкольного учреждения считают, что приоритетной в дошкольном возрасте является задача воспитания у малышей любви и привязанности к родному дому, семье, детскому саду.

Семья, дом – надежная защита для ребенка, здесь его всегда поддержат, одобрят, помогут в трудную минуту. Семья, дом – это дорогие, любящие и любимые люди. Любить человека надо учить с первых лет его жизни. Малыш должен научиться не только брать, но и отдавать, заботиться о близких людях, с детства быть внимательным, доброжелательным. 

Для решения задач патриотического воспитания в нашем дошкольном образовательном учреждении был составлен тематический план. Он включает в себя следующие разделы:

· «Что нас окружает»;

· «Я и моя семья»;

· «Мой дом»;

· «Моя улица»;

· «Наш детский сад»;

· «Природа и мы»;

· «Наше Зауралье»;

· «Никто не забыт, ничто не забыто».
Эти разделы объединены в блоки: «Моя семья», «Моё село», «Моё Зауралье». Воспитывать любовь и уважение к родному дому педагоги детского сада начинают с раннего детства.

Так, с детьми младшего возраста совместно с родителями мы создаем альбомы «История моей семьи», которые пополняются в течение года и включают в себя семейные фотографии, историю семьи, рассказанную ребенком со слов родителей, герб семьи, а также короткие репортажи (фото или рисунки о любимых домашних животных). 

С детьми среднего возраста работа по воспитанию любви к родному краю усложняется и проводится по блокам «Моя семья», «Моё село». С этой целью организуются беседы с детьми, работа с картой, рассматривание альбомов, иллюстраций, картин. Но особенно наши воспитанники полюбили экскурсии и целевые прогулки, которые мы проводили по самым красивым местам села и его окрестностям. И нужно видеть, как радуются не только дети, но и их родители, когда мы организуем творческие выставки ребят. С целью развития творческих задатков используем продуктивные виды деятельности (конструирование «Кошкин дом», коллективная аппликация «Дома в нашем селе», конструктивная игра «Дом моей мечты», изготовление домов из бросового материала).
Организуя работу с детьми среднего возраста, мы знакомим их с ближайшим окружением: детским садом, его территорией, улицами нашего села. Педагоги учат детей видеть изменения, происходящие вокруг, учат заботиться о родном селе, показывая самые красивые и ухоженные дома, цветники и палисадники. Прогулки сопровождаются беседами, которые формируют положительное эмоциональное отношение к тому, что воспитанники видели, развивают и обогащают их речь.

Знания, полученные во время экскурсий и бесед, закрепляются в творческой деятельности. В результате дети среднего возраста свободно отвечают на вопросы: «Назови свой домашний адрес?», «Кто твои родственники?» и т.д.

Большое внимание в организации работы с детьми среднего возраста обращается на расширение и углубление представлений о родном доме, родном селе, о близких и дальних родственниках. С этой целью обсуждаем ситуации: «У меня большая семья», «На кого я похож», «Мой детский альбом». Беседы на темы: «Моя родословная» и «История моего дома» стали регулярными. Вместе с ребятами при помощи родителей изготавливаем семейные гербы.

Если в младшей и средней группах работа проводятся по двум первым блокам, то в старшей группе – по всем трем блокам. В октябре, ноябре занятия посвящены темам «Моя семья» и «Мое село». На них закрепляются знания, полученные ранее. Дети составляют генеалогическое древо семьи, создают визитные карточки своей семьи, придумывают рассказы на темы «Моя семья», «Мое село», «Наш детский сад».

В настоящее время ведется ознакомление детей с Курганской областью. Мы знакомим ребят с разнообразием природного мира с помощью иллюстраций, гербариев, фотографий, рассказываем о людях разных национальностей, проживающих на территории области.

В воспитании у детей любви к родным местам, формировании уважения и интереса к людям большую роль играют праздники и развлечения.

Надолго запомнился детям фольклорный праздник «Из бабушкиного сундука». В нем принимали участие бабушки. Детям было интересно узнать, что бабушки тоже любят петь, танцевать, могут поделиться секретами рукоделия.

«Здесь Родины моей начало» – под таким названием мероприятие с участием учащихся начальных классов, работников сельской библиотеки, хора «Сударушка», совета ветеранов.

Была проведена совместная встреча детей и взрослых «Моя большая дружная семья», на которой родители и дети участвовали в конкурсах, соревновались, кто знает больше пословиц и поговорок о семье, доме, дружбе, рисовали визитные карточки своей семьи. В конце встречи подарили «дерево наших желаний».

Немаловажную роль в решении этой задачи играет предметно-разговорная среда.

Наши воспитанники любят посещать музей народного быта «Русская изба», который создан в детском саду. В оснащении музея активное участие приняли родители, работники детского сада, односельчане.

Родители воспитанников смастерили русскую печку, работники детского сада принесли старинные вышитые изделия, односельчане подарили лоскутный коврик и половичок. Постепенно музей пополнился разнообразной домашней утварью. Теперь у нас есть горшки, чугунки, ухват, утюг, кочерга, деревянные ложки, туесок, вышитые занавески, полотенца. Приходя в музей, дети окунаются в естественную среду прошлого, знакомятся с предметами быта, народной куклой. Здесь приятно помечтать, послушать сказки, спеть русские народные песни.

В музее планируем создать уголок боевой славы. В настоящее время собираем необходимое для этого боевое обмундирование, экипировки, головные уборы разных родов войск, вещи, принадлежавшие участникам ВОВ, письма солдат с фронта.

Работа по воспитанию любви к родному краю более эффективна, если установлена тесная связь с родителями детей. Родители – не только помощники детского сада, но и полноправные участники формирования личности ребенка.

Семья – первый коллектив ребенка, и в нем он должен чувствовать себя равноправным членом. Поэтому темой бесед с родителями стало обсуждение возможных путей приобщения детей к домашнему труду, активному участию в подготовке к семейным праздникам, отпуску, поездкам.

Опыт проведённых занятий показал, что у детей пробуждается интерес к истории своей семьи, своего села, края. Этот интерес проявился в детских рассказах, рисунках передался от детей родителям. Сформировалось ли у детей чувство любви к родине, об этом говорить пока рано, но крупинки уважительного отношения к людям труда, к истории, культуре, обычаям и традициям родного края появились. Такая работа способствует в широком смысле этого слова установлению преемственности поколений.

Нравственно-патриотическое воспитание

старших дошкольников

Н.П. Афанасьева, воспитатель 
МДОУ «Белозерский детский сад», с. Белозерское
Детство – каждодневное открытие мира.

Нужно, чтобы это открытие стало, прежде всего, познанием человека и Отечества. Чтобы в детский ум и сердце входила красота настоящего человека, величие и ни с чем несравнимая красота Отечества.

В.А. Сухомлинский

Исторически сложилось так, что любовь к Родине, патриотизм во все времена в Российском государстве были чертой национального характера, любовь к Отечеству всегда была залогом сильной державы, сплоченной нации. Но в силу последних перемен все более заметной стала утрата нашим обществом традиционного российского патриотического сознания.

Дети, начиная с дошкольного возраста, страдают дефицитом знаний о родном городе, стране, особенностях русских традиций. Поэтому одна из важнейших задач современного общества – нравственно-патриотическое воспитание подрастающего поколения.

Чувство Родины начинается у ребенка с отношения к семье, самым близким людям – матери, отцу, бабушке, дедушке. Это корни, связывающие его с родным домом и ближайшим окружением. Чувство Родины начинается и с восхищения тем, что видит перед собой ребенок, чему он изумляется и что вызывает отклик в его душе. Многие впечатления еще не осознаны им глубоко, но, пропущенные через детское восприятие, играют огромную роль в становлении личности патриота. Педагог, не будучи сам патриотом, не сможет в ребенке пробудить чувство любви к Родине, именно пробудить, а не навязывать, так как в основе патриотизма лежит духовное самоопределение.


Работая с детьми старшего дошкольного возраста по патриотическому воспитанию, мы определили задачи – приобщение дошкольников к культурным ценностям, воспитание у них гражданских и патриотических чувств, создание в группе предметно-развивающей среды, способствующей этому воспитанию.

Для этого в группе созданы зоны:

· изобразительного искусства – дети рисуют предметы промыслов, знакомятся с декоративно-прикладным искусством народов России, с творчеством русских художников;
· экологическая зона – «Мы друзья природы». Эстетично оформлен уголок природы: магнитный календарь наблюдений за природой, сезонными изменениями в природе, оформлен стол экспериментов с водой, песком и т.д. 
Цель экологической зоны – формирование у детей осознанного и бережного отношения к тем объектам природы, которые находятся рядом с нами. Проводимые здесь занятия дают детям знания о природе, вызывают интерес к ее явлениям, воспитывают понимание всего живого и желание сохранить его.
Систематически проводятся наблюдения за объектами природы (деревьями, цветами и т.д.); дидактические игры, народные подвижные игры.

В весенне-летнее время совместно с родителями и детьми проводится экологическая акция «Друзья природы» (озеленение участка, клумб, цветников).

В зимнее время оформлен зимний участок, созданы условия для развития двигательной активности детей на прогулке, для развития эстетического восприятия природы.

Постепенно у детей формируются представления о родном селе, природа становится ближе и понятней, дети стараются что-то сделать для нее, испытывают чувство ответственности за её сохранение.

В группе оформлен уголок патриотического воспитания, согласно направлению работы с детьми старшего дошкольного возраста по разделам: 

1. Моя семья – оформлены альбомы, самодельные книги на тему «Герб моей семьи», «Генеалогическое дерево».
2. Родной город – иллюстрации, фотоматериалы, тематические папки на темы «История возникновения города, «Промышленность города», «Наука, образование и культура», «Знаменитые земляки», «Спорт», «Достопримечательности», подборка стихов о городе, карта города, символика города (флаг, герб), архитектурные сооружения города. 

3. Мой край – символика области, карта области, материал, знакомящий детей со славой и достижениями области (города области, чем знамениты, промышленность, сельское хозяйство).

4. Родная страна – карта России (столица Родины, символика городов, главные достопримечательности), природные зоны нашей страны, народы, населяющие страну, герб, флаг, гимн, портрет президента.

5. Защитники Отечества – иллюстрации, тематические папки на тему «Наши предки-славяне», «Богатыри земли русской», «Великая Отечественная война, «Российская армия». Фотоматериалы «Памятники воинской славы». Художественная литература и дидактические игры по теме.

6. Приобщение к истокам русской народной культуры – иллюстрации и тематические папки по темам «Как жили люди на Руси», «Предметы старины», «Из истории русского народного костюма», «Народные праздники и гулянья», «Народный календарь», русские игрушки, предметы народного декоративно-прикладного искусства, куклы в национальных костюмах, дидактические игры по теме.

7. Духовно-нравственное воспитание – материал, дающий детям первоначальное представление о православии (иллюстрации храмов, подбор открыток на тему «Русская икона», детская Библия)

8. Художественная литература по фольклору (сказки, былины, предания).

9. Великие соотечественники – портреты, художественная литература, рассказывающая о великих соотечественниках, прославивших Россию

10. Наша планета Земля – глобус, детская карта мира, художественная литература, иллюстрации, тематические папки, рассказывающие о жизни людей в других странах мира, их обычаях, традициях, профессиях.

В группах систематически проводятся познавательные занятия: «Лекарственные растения Зауралья», «Природа родного края», «Красная книга Зауралья», «Хлеб – всему голова», «Что всего дороже?» (о хлебе и хлеборобе Т.С.Мальцеве), занятия, посвященные изучению государственных символов России (история возникновения г. Кургана, Москвы, их символика), «С чего начинается Родина?», «Наша Родина – Россия», «Народно-прикладное искусство». Оформлена дидактическая игра «Памятные места Зауралья».
Помощь в патриотическом воспитании оказывает музыка. Особая тема бесед на музыкальных занятиях – тема Родины.

Знакомство детей с культурными традициями, обрядами русского народа укрепляет связь между поколениями, развивает чувство принадлежности и уважения к русскому народу. Проводятся в детском саду народные фольклорные праздники – «Покров», «Кузьминки», «Никола зимний», «Рождественские колядки», «Зимние святки», «Масленица», «Сороки», «Пасха», «Троица», праздник «Ивана Купала», «Медовый и яблоневый спас». Они объединяют всех участников, вызывают радостное волнение, эмоциональный подъем, дают возможность полнее проявить свою фантазию, изобретательность, творчество.

Стали традиционными тематические досуги «День рождения рябинки», «Хорошо осенью в России», «Моя семья», новогодний праздник «Пусть кружится хоровод».

В уголке крестьянского быта дети знакомятся с кухонной утварью, одеждой, старинными предметами женского рукоделия. Оформлена дидактическая игра «Горшки обжигают гончары».

Проводим работу по ознакомлению дошкольников с героическим прошлым Родины. Важно донести до детей мысль, что спустя много лет люди помнят о событиях грозных лет войны, чтят память погибших, окружают вниманием и любовью людей, защищавших нашу Родину. Оформлены альбомы «Военная техника», «Защитники Отечества», «В годы великой Отечественной войны», «Российская армия», «Они сражались за Родину», «Герои – защитники Сталинграда». 

Проводятся «Уроки мужества» – на которых дети обращаются к славным подвигам российского солдата, проявившего мужество в суровое для страны время. В рамках «Недели памяти» мы организуем экскурсии с возложением цветов к обелиску неизвестному солдату, оформляем поздравительные открытки для ветеранов войны, проводим беседы.

Особую значимость при решении задач патриотического воспитания имеет тесный контакт с семьей воспитанника. Родители активно участвуют в жизни детского сада, проявляя выдумку, фантазию, энтузиазм. С их участием проводятся:

· выставки рисунков, поделок, фотографий «У моей мамы руки золотые», «Моя семья», «Самая лучшая бабушка»;

· оформление групповых комнат;

· пополнение уголка патриотического воспитания «Герб моей семьи», «Моё генеалогическое древо» и т.д.;
· благоустройство ДОУ;

· утренники «День Матери», «Международный день 8-е Марта»;

· праздники «КВН», «А, ну-ка, папы!»;
· природоохранные акции «Посади цветок», «Изготовление кормушек».

Совместная деятельность вызывает у детей чувство гордости, способствует развитию эмоций ребенка, его социальной восприимчивости. В процессе общения с родителями и другими членами семьи ребенок, подражая им, усваивает нормы, правила и формы социального поведения. 
Считаем, что благодаря систематической, целенаправленной работе дошкольники приобщатся к тому, что поможет им стать людьми ответственными, с активной жизненной позицией, любящими свой край, его историю, уважающими традиции, достижения своего народа, любящими свою семью, готовыми к выполнению своих гражданских обязанностей.

Устное народное творчество как способ приобщения

детей дошкольного возраста к русской культуре

Г.Б. Мандрыгина, воспитатель

МДОУ «Детский сад №1 «Колосок» с. Мокроусово
Красоту, чистоту мы у старших берем,

Саги, сказки из прошлого тащим,

Потому что добро остается добром

В прошлом, будущем и настоящем.
В. Высоцкий

Воспитание средствами устного народного творчества является важной частью эстетического воспитания. Отражая не только эмоциональную жизнь человека, но и широкий круг знаний, фольклор в большой степени способствует всестороннему развитию ребенка. Мир фольклора – духовно богатый мир, в котором ребенок гармонично живет с природой, героями сказок, что помогает ему войти в атмосферу поэтических образов, этот мир является естественной художественной почвой, необходимой для полноценного воспитания. 

Мы живем в интересное и сложное время, когда на многое начинаем смотреть по-иному, многое заново открываем и переоцениваем. В первую очередь это относится к нашему прошлому. Что заботило, радовало и тревожило русских людей, чем они занимались, как трудились, о чем мечтали, рассказывали и пели, что передавали своим детям и внукам? Обратиться к истокам помогает фольклор, ведь его содержание – жизнь народа, человеческий опыт, духовный мир русского человека, его мысли, чувства, переживания.

На занятиях кружка «Говорушки» мы знакомим детей с народным творчеством, с произведениями русских писателей, с природой местного края, с традициями и народными костюмами. Своими руками изготовляем кукол и обыгрываем с детьми сюжеты из русских сказок.

Чтение детям потешек, песенок, прибауток обогащает их представление о мире, отношениях между людьми, дает толчок фантазии, творчеству. Содержание песен, сказок, положительный опыт героев помогают сформировать у детей позитивные черты характера: бережное, заботливое отношение к животным, гостеприимство, трудолюбие, чуткость. Для самых маленьких детей – это потешки, песенки, прибаутки. Литература и фольклор учат ребенка мыслить, расширяют его кругозор.

Ребенок третьего года жизни уже понимает игровой характер сюжетов, их забавность. Он включается в «игру» с взрослым, легко откликается на предложение развернуть действия в ролях, может представить и себя, например, козликом, собачкой, петушком, кисонькой-мурысонькой. Он чувствует и реальность («Как у котика усы удивительной красы, глазки смелые, зубки белые»), и сказочность образов и сюжетов («Пошел котик во лесок, нашел котик поясок, нарядился, воротился»). Ребенок начинает понимать бытовую сказку («Колобок», «Волк и козлята»).

Знакомить детей с потешками начинаем в младшей группе. Известно, что дети чутко откликаются на потешки, приговорки, попевки. Их роль в жизни малышей трудно переоценить: вслушиваясь в слова потешки, в их ритм, музыкальность, дети начинают притопывать, приплясывать, двигаться в такт произносимому тексту. Это забавляет, радует их, организует поведение.

Попевки, приговорки с давних времен создавались в народе на потеху детям. Это первые художественные произведения, которые слышит маленький ребенок. Они разнообразны по содержанию: колыбельные – успокаивают, веселые – радуют; в них звучит любовь к ребенку и забота о нем. Знакомство с народными потешками расширяет кругозор детей, обогащает их чувства и речь, формирует отношение к окружающему миру.

Мы используем в работе с детьми потешки как средство всестороннего развития познавательной деятельности, речи, движений, любознательности, воспитания любви к родному слову. В повседневной жизни детского сада стараемся как можно чаще применять фольклорный материал, составляем перспективный план по данному разделу. Это очень помогает нам устанавливать контакт с вновь прибывшими детьми. Правильно подобранная потешка помогает погасить в ребенке отрицательные эмоции, пробудить чувство симпатии к пока еще чужому для него человеку; одним словом, отвлечься и успокоиться. Маленькие фольклорные произведения, полные мелодичности и лиризма, помогают наладить эмоциональный контакт между ребенком и взрослым.

Потешки, с которыми мы знакомим детей в детском саду, подводят постепенно ребенка к усвоению первых сказок. Это «Заюшка, войди в сад», «Лиса по лесу ходила», «Сидит белка в тележке», «Козушка-белоногушка», «Коза-хлопота», «Тень-тень-потетень» и др. При этом показываем детям картинки, на которых изображены называемые животные, подчеркиваем их отличительные особенности, а затем сходство, чтобы дети могли впоследствии узнавать и различать их на картинке, в игрушке. Подбирая потешки, приговорки, попевки, обращаем внимание на то, чтобы они были просты, коротки, с четким ритмом, побуждали к действию, движениям.

Особое внимание уделяем подбору иллюстративного материала. Предпочтение отдаем таким художникам, как Васнецов, Елисеева, Игнатьев, Скотина. Тексты заучиваем наизусть, ищем соответствующие интонации: колыбельную произносим нараспев, ласково, негромко; веселую потешку – задорно, с юмором, с улыбкой.

Учитываем индивидуальные особенности детей, чтобы создать у каждого из них радостное настроение. Помогают в этом и игрушки. Сколько веселья вызывает у детей зайка, скачущий по комнате:

Скачет зайка маленький

Около завалинки.

Быстро скачет зайка –

Ты его поймай-ка!
Наша работа не была бы столь плодотворной, если бы не взаимодействие с родителями. Чтобы держать их в курсе событий, завели рубрику «Учите вместе с нами». В нее мы записываем потешки, загадки, пословицы, и родители используют дома этот материал со своим ребенком. Совместно с родителями оформили «Русскую избу», где знакомим детей с местным бытом.

Свою задачу видим в том, чтобы вернуть детей к народным истокам, научить их с глубоким уважением относиться к народному искусству. А для этого дети должны быть ознакомлены со всеми значительными символами памяти, расположенными вокруг дома, детского сада, села, фольклором родного края, России.

«Хочешь быть мудрым – познай минувшее»

Л.П. Пяткова, методист отдела образования 

 администрации Каргапольского района

Воспитание патриотических чувств у детей дошкольного возраста – одна из самых актуальных задач духовно-нравственного воспитания молодого поколения. Чувство патриотизма так многогранно по своему содержанию, что не может быть определено несколькими словами. Оно формируется постепенно в процессе накопления знаний и представлений об окружающем мире, вырастает из любви к близким людям, родному краю. Писатель Альберт Усольцев, наш земляк, говорил: «От любви к родному краю идет формирование лучших качеств в человеческом характере. Не любит человек свой край, он во всем другом будет жесток…»

Проектный метод является важным средством повышения качества дошкольного образования в дошкольных учреждениях Каргапольского района. Педагогический коллектив детского сада «Колосок» р.п. Каргаполье под руководством заведующей Елены Николаевны Самокрутовой успешно реализовал свой образовательный проект «Хочешь быть мудрым – познай минувшее» для детей от 5 до 7 лет. Основные задачи этого образовательного проекта:

1) познакомить детей старшего дошкольного возраста с историей возникновения родного края, с его героическими страницами, с талантливыми земляками;
2) обобщить и закрепить представления детей о музее;
3) реализовать полученные детьми знания в продуктивных видах деятельности, развивать детское творчество и фантазию.

Планируемую работу по духовно-нравственному воспитанию детей дошкольного возраста педагоги раздели на 3 блока.
Первый блок «Семья - детский сад» - первая ступенька духовно-нравственного воспитания, на которой строится дальнейшее развитие ребенка, воспитание его чувств. Известно, что основные черты гражданского облика личности закладываются в детском возрасте на основе опыта, приобретаемого в семье, социальной сфере, и в дальнейшем формируются на протяжении всей жизни человека. С возрастом понятие «родной дом» у ребенка расширяется. Это уже родная улица, детский сад, родной поселок или село, позже страна – Россия и, наконец, планета Земля – общий дом для всего человечества. Для маленького человека семья – это целый мир. Мир, в котором он живет, делает открытия, учится любить, радоваться, сочувствовать. Кто же они, родители воспитанников? Это люди очень разные по образованию, благосостоянию, взглядам на развитие общества, но объединенные одним общим интересом, они хотят, чтобы их ребенок развивался в среде сверстников, чтобы он чувствовал себя уверенно и комфортно, был счастлив. 

Педагоги детского сада обращают внимание детей на то, что взрослые члены семьи не только выполняют обязанности по дому, но и работают. Дети должны помогать взрослым, заботиться о них так же, как взрослые заботятся о них. 

На занятиях дети познакомились с родословным древом. Большой интерес у дошкольников вызвал просмотр семейных альбомов, которые дети принесли в группу. Предлагая узнать, кто из членов семьи, родственников служил в армии, воевал во время ВОВ, воспитатели давали детям знания, что история их семьи неразрывно связана с историей страны, в которой они живут. Кроме этого, педагоги знакомили детей с работой сотрудников детского сада, тем самым воспитывая в детях чувство благодарности за заботу о них. 
Второй блок образовательного проекта назван «Родной край».
Знакомство дошкольников со своей малой родиной, воспитание чувства любви к ней – процесс длительный и сложный. Узнать и полюбить свой край только по рассказам и иллюстрациям невозможно, поэтому в работе с детьми использовались следующие формы: целевые прогулки и экскурсии по улицам Каргаполья, посещение районного исторического музея, проведение народных праздников, встреч с интересными людьми.

Руководитель физического воспитания детей дошкольного возраста Т.А. Гараева разработала маршруты экскурсий по улицам Каргаполья, на которых дети знакомились с природой и достопримечательностями поселка. Ребенку нужно было своими ногами пройти по дорогам поселка, услышать шум ветра, увидеть речку, поле, лес, луг. Надо знать, какие люди боролись, побеждали, жили и живут на родной Каргапольской земле. Впечатления, полученные от экскурсий, остались на фотографиях в альбоме «Каргаполье было, есть и будет». 

Большой интерес у детей вызвали беседы на темы «Как возникло Каргаполье», «О людях земли Каргапольской», «Природа родного края». Много добрых традиций есть у нашего народа, среди них календарные и христианские праздники, профессиональные и трудовые юбилеи. Незабываемые праздники прошли в детском саду: «Край любимый – сердцу милый!», «Бабушкин сундучок», «Рождество в купеческом доме». Эти яркие торжества объединили детей и взрослых общностью переживаний, эмоциональным настроем.

В Каргаполье есть исторический музей, в котором дети получают знания о прошлом и настоящем родного поселка, его традициях, людях. Районный исторический музей оказал большую помощь детскому саду. Дети посетили в музее выставки: «Золотое созвездие Зауралья», «Герои Великой Отечественной войны, Афганистана, Чечни», «Медали моего деда», «Охотничьи трофеи». Впечатления, полученные от посещения выставки, дети отразили в своих рисунках. Совместное участие детей и родителей в районном конкурсе «Самая старая новогодняя игрушка», организованном районным историческим музеем, принесло победу и ценные подарки.

Третий блок проекта назван «Родная страна», потому что история родного края неразрывно связана с историей России. Основная задача в реализации этого блока – воспитание интереса у детей к истории своей страны, чувства гордости за Родину. В рамках решения этой задачи детям давались элементарные знания об истории России, ее символике, о традициях русского народа, его культуре, о героических событиях страны, о ее героях. На занятиях и в повседневной жизни дети знакомились с картой мира, глобусом, главными городами России и разных стран. Постепенно дети подходили к пониманию того, что все мы – жители одной планеты, и от нас зависит будущее всей Земли. 

Эффективность работы образовательного учреждения обусловлена еще и тем, что родители рассматривались в качестве субъекта целостного образовательного процесса. В результате активной совместной работы педагогического коллектива и родителей над реализацией проекта «Хочешь быть мудрым – познай минувшее» формируется моральное сознание, нравственные чувства и привычки поведения дошкольников. 
2010 год – юбилейный год Великой Победы, работа детского сада по воспитанию патриотических чувств у детей дошкольного возраста будет продолжаться.

СОДЕРЖАНИЕ КОРРЕКЦИОННО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПОМОЩИ 
СЕМЬЕ В ВОСПИТАНИИ ДОШКОЛЬНИКА С УМЕРЕННОЙ 
УМСТВЕННОЙ ОТСТАЛОСТЬЮ
С.А. Мусихина, доцент кафедры 
коррекционной педагогики КГУ, к.п.н.

Основная цель коррекционно-педагогического обучения и воспитания ребенка с отклонениями в развитии состоит в формировании у него адекватного восприятия окружающего мира через позитивное социально-опосредованное взаимодействие его со взрослым (педагогом): формирование способов и средств познания окружающей среды, накопление личного опыта ребенка путем усвоения и преобразования им социально важных знаково-символических средств (невербальных и вербальных, графических и др.).
В настоящее время многие родители воспитывают детей с отклонениями в развитии в семье и, испытывая огромные трудности в общении и обучении его важным социально-бытовым навыкам, желают получить консультацию и помощь педагогов-дефектологов.
Консультирование родителей и обследование детей в ГНУ «Институт коррекционной педагогики РАО» в 1996-2006 гг. показали, что воспитание детей с умеренной умственной отсталостью в семье без своевременной коррекционно-педагогической помощи усугубляет отклонения в развитии ребенка и в дальнейшем делает его социально неприспособленным к жизни в семье и в коллективе сверстников. У большинства таких детей наблюдается крайне низкий уровень общения даже с близкими взрослыми; не сформированы предметно-игровые действия и способы действий с предметами; отсутствует навык действия по образцу и речевой инструкции, отсутствуют представления об окружающем мире и т.д. Все это в полной мере отражается на взаимодействии малышей со сверстниками и взрослыми, ведет к неадекватности поведения в быту и разрушающему характеру их свободных действий и т.д.

Учитывая эти особенности, начальный этап обучения и воспитания ребенка с умственной отсталостью направлен на формирование у него средств общения (речи, предметных действий, жестов, рисуночной деятельности)

К проведению коррекционной работы предъявляется ряд условий:
1) адекватный характер общения и взаимодействия взрослого с ребенком;
2) включение родителей в педагогический процесс путем формирования положительных форм общения и эмоционально окрашенного взаимодействия со своим ребенком;
3) создание предметно-развивающей среды;
4) организация регулярных индивидуальных коррекционно-педагогических занятий.
Для формирования адекватного характера общения и взаимодействия взрослого с ребенком необходимо учитывать индивидуальные особенности социального развития малыша, уровень сформированности его ведущих мотивов и потребностей. Важно формировать и поддерживать у ребенка интерес к близкому взрослому; следить за способами его действий с игрушками и предметами (совместные действия, жесты, подражание, по образцу и речевой инструкции) и за поведением в процессе деятельности; активизировать речевое общение и самостоятельность в быту.
Включение родителей в педагогический процесс является важным условием для проведения коррекционной работы. При этом важно, чтобы родители использовали педагогические навыки, обеспечивающие адекватность взаимодействия с ребенком в любой ситуации: проявление заботы и внимания к нему, включение в общение средств невербальной и вербальной коммуникации (умение гладить его по голове, обнимать, смотреть в лицо, улыбаться, ласково называть ребенка по имени, хвалить и т.д.). 

В организации предметно-развивающей среды важно учитывать системный подход к коррекционно-развивающему обучению детей с нарушениями в развитии; научно-теоретический опыт обобщения игровых методов воздействия. Содержание компонентов предметно-развивающей среды определяется с учетом индивидуальных особенностей социального развития каждого ребенка в целях удовлетворения его образовательных потребностей.
Содержание коррекционно-педагогической работы педагога с детьми реализуется поэтапно.
На первом этапе коррекционно-педагогической работы решаются следующие задачи:
• установить эмоциональный контакт с ребенком, учить пользоваться знаками вежливости «привет», «пока»;
• создать условия для возникновения и поддержания у ребенка чувства доверия, ощущения психологического комфорта;
• вызвать эмоциональную голосовую и двигательную реакции ребенка на ласковое обращение к нему взрослого, подхватывать его действия — манипуляции с предметом и совместные действия с игрушкой;
• привлекать внимание ребенка к его имени, учить откликаться на свое имя, узнавать имя педагога;
• приучать ребенка к режиму;

На втором этапе коррекционно-педагогической работы выделяются следующие задачи:
• необходимо формировать у ребенка умение самостоятельно вступать в эмоциональный контакт с близким взрослым, использовать при этом социально значимые средства (приветствия «привет», прощания «пока», указания «это», «то», обращения «на», просьбы «дай»);
• учить откликаться на свое имя, обозначать себя жестом «Я» (прижимать руку к груди);
• формировать потребность в общении со взрослым;
• вызывать положительную реакцию на сверстников;

• формировать орудийные, предметные и предметно-игровые действия с игрушками в игровой деятельности;
• вызывать интерес к продуктивным видам деятельности, учить работать совместно со взрослым, а затем подражать действиям взрослого;
• формировать навыки социального поведения;
• закреплять навык опрятности, формировать новые социально-бытовые и культурно-гигиенические навыки (мыть руки и вытирать их полотенцем; открывать и закрывать кран с водой; снимать колготы; расчесывать волосы; убирать за собой игрушки).
На третьем этапе обучения необходимо реализовать следующие задачи:
• закреплять адекватные формы общения и взаимодействия ребенка с близким взрослым, а затем со сверстниками;
• продолжать формировать умения ребенка обозначать себя жестом «Я»; учить выделять части тела и показывать их на себе, повторять за взрослым их функциональное назначение (ручки хлопают, держат, берут, гладят; ножки ходят, бегают, ушки слушают и т.д.); формировать у него отношение к своему полу; обращать внимание на собственные потребности, желания, умения; учить выражать это соответствующими жестами и словом («Я хочу», «Я не хочу»), подкрепляя все мимикой, жестами, выразительными движениями;
• продолжать формировать потребность в общении;
• формировать восприятие сверстника, учить общаться с ним;
• формировать представление о других людях;
• закреплять предметно-игровые действия с игрушками, а также формировать отдельные игровые действия;

• закреплять интерес к продуктивным видам деятельности;
• продолжать формировать навыки социального поведения во время режима дня, адекватно вести себя в обычной ситуации;
• закреплять алгоритм выполнения социально-бытовых и культурно-гигиенических навыков; предоставлять ребенку самостоятельность в выполнении процедур гигиены и самообслуживания.
Основными задачами четвертого этапа обучения являются следующие:
• расширять средства общения ребенка от предметно-действенных до речевых средств общения, стимулировать его к одновременному использованию вербальных и невербальных средств общения;
• закреплять умение называть себя по имени «Я — Настя»; закреплять осознанное зрительное восприятие своей внешности; своего пола (я мальчик, я девочка); учить выделять части тела и уметь показывать их на другом человеке или кукле, понимать их функциональное назначение; выражать собственные потребности, желания, умения соответствующими жестами и словами, выразительными движениями («Я умею», «Я не умею...»); учить фиксировать свое эмоциональное состояние в слове («мне больно», «мне весело», «я плачу»), связывая его с конкретной ситуацией;
• продолжать формировать потребность в общении в предметно-игровой деятельности;
• учить обращать внимание ребенка на проявления выраженных эмоциональных состояний близких взрослых и сверстников;
• продолжать формировать жестовое взаимодействие со сверстником, подражать его действиям; учить узнавать его имя и выражать чувство радости к нему;
• закреплять представления о близких людях и знакомых (узнавать их на фотографиях, называть их имена),

• формировать игровые действия с игрушками, а также учить детей включаться в небольшую сюжетную игру с использованием разных способов усвоения общественного опыта (совместными действиями, выполнением заданий по жестовой инструкции, по подражанию и речевой инструкции);
• продолжать закреплять интерес ребенка к продуктивным видам деятельности; учить работать по подражанию действиям взрослого и речевой инструкции, самостоятельно использовать карандаши, мел, краски и др.;
• продолжать формировать навыки социального поведения в быту и общественных местах (на приеме у врача, в магазине, в зоопарке и др.);
• продолжать закреплять социально-бытовые и культурно-гигиенические навыки, а также навыки самообслуживания (умение аккуратно есть, пользоваться салфеткой во время еды и др.; застилать постель; накрывать на стол; самостоятельно умываться, причесываться и т.д.).
Наиболее эффективными приемами в коррекционно-педагогической работе с детьми дошкольного возраста с умеренной умственной отсталостью являются следующие: одновременное начало обучения детей невербальным и вербальным средствам социальной связи — жестам и речи; выполнение совместных действий и их словесное обозначение; демонстрация образца действия (движения), его словесного обозначения и совместного воспроизведения (повторения); лаконичная формулировка инструкции взрослого (невербальной, вербальной); частая смена видов деятельности; удержание интереса детей к игрушкам и к действию с ними (обыгрывание); использование любимой игрушки при выполнении задания; повторение пройденного задания; добавление в знакомое упражнение новой задачи; усложнение способа действия со знакомым предметом или игрушкой; прием «новой» игрушки и новых настольных игр; перенос полученных знаний на другой предмет или ситуацию; создание атмосферы успеха (нужно хвалить ребенка, одобрять его действия).

Речевая азбука для родителей младших дошкольников
Г.Г. Мухамадеева, учитель-логопед 
МДОУ «Детский сад № 1 «Солнышко» с. Альменево

От своевременного формирования правильного произношения зависят общая культура речи и, следовательно, нормальное речевое общение ребёнка со сверстниками и взрослыми. Важную роль в формировании правильного произношения звуков играет чёткая, точная, скоординированная работа губ, языка, нижней челюсти, мягкого нёба, в этом может помочь артикуляционная гимнастика. 

Научите малыша перед зеркалом открывать и закрывать рот, поднимать вверх язык, делать его широким и узким, удерживать в правильном положении. Достаточно 10-15 минут ежедневных занятий артикуляционной гимнастикой, чтобы у ребёнка не было проблем с произношением звуков. 

Родителям нужно знать, что быстрая речь неприемлема в разговоре с детьми. Говорите ясно, чётко, называя предметы правильно, используя как «детские», так и «взрослые» слова. (Это машина – «би-би». А вот собака – «ав-ав»). Не позволяйте малышу говорить быстро. Всегда рассказывайте ребёнку о том, что видите. Помните, что если для вас всё окружающее знакомо и привычно, то детей со всем, что нас окружает, нужно познакомить. Объясните, что дерево растёт, цветок цветёт, а на нём сидит пчела. От вас зависит, будет ли развитым ваш ребёнок. 

Дети трехлетнего возраста обязательно должны уметь говорить фразами. Отсутствие фразовой речи говорит о задержке речевого развития, а отсутствие слов в 3 года – о грубых нарушениях общего развития. 

Жесты дополняют нашу речь. Но если малыш вместо речи пользуется жестами, не пытайтесь понимать его без слов. Сделайте вид, что не знаете, чего он хочет. Побуждайте его просить. Чем дольше будете понимать «жестовую речь» ребёнка, тем дольше он будет молчать. 

Присмотритесь к своему ребенку. Отличается ли он от сверстников? Не перегружайте его информацией, не ускоряйте его развитие. Пока он не овладел родным языком, рано изучать иностранный (в двуязычных семьях очень часто у детей наблюдается общее недоразвитие речи).

Покупайте книги с яркими, красочными рисунками, картинками. Иллюстрации в детских книгах, соответствующих возрасту ребёнка, - прекрасное пособие для развития речи. Рассматривайте с ним картинки, говорите о том, что (кто?) изображён на них; пусть ребёнок отвечает на вопросы: Где? Кто? Какой? Что делает? Какого цвета? Какой формы? Ставьте вопросы с предлогами: за, под, над и др. 

Родители должны знать критерии, по которым можно оценить речь ребенка. Например, нормы звукопроизношения таковы.
В 3-4 года ребёнок говорит предложениями и правильно произносит звуки: с, з, ц в словах. 

В 4-5 лет правильно произносит слова со звуками: ш, ж, щ, ч.

А к 5-6 годам сформированы звуки: л, р, й.

Леворукость – не отклонение, а индивидуальная особенность человека, заложенная во внутриутробном периоде, и не требует переучивания. Это может привести к возникновению неврозов и заиканию.

Мелкая моторика – так обычно называют движения кистей и пальцев. Чем лучше развиты пальчики, тем лучше развита речь. Поэтому стремитесь к развитию мышц руки. Пусть сначала это будет массаж пальчиков, игры типа «Сорока, сорока...», затем игры с мелкими предметами под вашим контролем, шнуровка, лепка, застёгивание пуговиц и. т. д. Можно использовать зубную щётку, она применяется для массажа пальцев, ладошек, повышает тонус мышц рук и пальцев. Также щётка поможет очистить язык и повысить тонус его мышц. 

Подражание свойственно всем детям, поэтому старайтесь по возможности ограничивать общение ребёнка с людьми, имеющими речевые нарушения (особенно заикание).

Дети часто сосут соску, но когда ребёнок начинает говорить, от соски нужно отказаться. Соска вредна, если малыш сосёт её долго и часто. Во-первых, у него формируется неправильное нёбо, это влияет на формирование звуков. Во-вторых, соска мешает общению со сверстниками и взрослыми. Вместо произнесения слов ребёнок общается при помощи жестов и мимики. 

Речь является главным показателем умственного развития. Потешки, поговорки, скороговорки, стихи, песенки развивают речь детей и с удовольствием ими воспринимаются. Скороговорки развивают дикцию. Но сначала их нужно произносить в медленном темпе, чётко проговаривая каждый звук, затем темп увеличивать.

Учите детей говорить шёпотом. Ребёнку тяжело менять силу голоса. Следите за тем, чтобы малыш не перенапрягал голосовые связки. Крик противопоказан всем, особенно детям до 10-12 лет, так как их голосовые связки находятся в стадии формирования.

Ни для кого не секрет, что совместная деятельность родителей и специалистов приносит более эффективный результат в работе. Однако часто родители не уделяют должного внимания борьбе с тем или иным речевым нарушением. Это связано с двумя причинами: 1) родители не слышат недостатков речи своих детей; 2) не придают им серьёзного значения, полагая, что с возрастом эти недостатки исправятся сами собой.
Но время, благоприятное для коррекционной работы, теряется, ребёнок из детского сада уходит в школу, и недостатки речи начинают приносить ему немало огорчений. Сверстники высмеивают его, взрослые постоянно делают замечания, а в тетрадях появляются ошибки. Ребёнок начинает стесняться, отказывается от общения. Он неуверенно чувствует себя, отвечая на уроках, переживает из-за неудовлетворительных оценок по русскому языку. В такой ситуации критические замечания и требования говорить правильно не дают нужного результата. Ребёнку необходимо умело и вовремя помочь, потому что нарушения речи не всегда проходят сами собой, и требуется помощь не только логопеда, но и всех взрослых членов семьи.

Система образования Кетовского района
Народное просвещение в Кетовском районе

Открытие первых школ в Сибири, а значит, и в Зауральских краях как её части связано с настойчивой политикой правительства при Петре I, направленной на развитие горной промышленности Урала, что требовало наличие грамотных кадров.

Несмотря на то, что первое училище в Зауралье было открыто в 1719 году при Далматовском монастыре, прошло ещё почти 5 десятилетий, когда начали открываться первые деревенские школы на территории ныне существующего Кетовского района под присмотром и руководством церквей, земских управ министерства народного просвещения.

Значимая роль принадлежала наиболее просвещённым, инициативным личностям из числа крестьян, бывших военнослужащих, выражающих стремление русского народа к знаниям, просвещению.

Первые учебные заведения начали действовать в сёлах: Падеринское с 1864 года – на 15 деревень, где обучалось 27 мальчиков и 3 девочки, Шмаковское с 1873 года – на 13 населённых пунктов, обучалось 13 мальчиков и 5 девочек, Черёмуховское с 1874 года – на 9 населённых пунктов, обучалось 23 мальчика и 1 девочка, Введенское с 1876 года – на 8 населённых пунктов, обучалось 41 мальчик и 10 девочек, Митинское с 1879 года – на 6 деревень, обучалось 37 мальчиков и 11 девочек.

Продолжение открытия новых школ проходило с помощью личных вкладов зажиточных крестьян, купцов. За счёт денежных средств, собранных у населения, осуществлялось и содержание помещений школ, в т.ч. отопление, освещение. Например, Мало-Чаусовская церковно-приходская школа была открыта благодаря пожертвованиям крестьян, внёсшим от 10 до 50 рублей. Это характерно и для других школ духовного ведомства. Кроме этого, были и примеры другого порядка, когда открытие, содержание школ брали на себя зажиточные, известные в то время люди. Так, Пётр Смолин взял на себя полное содержание школы в деревне Тихоновка, вблизи д. Курганка. А школу грамоты в деревне Старо Сидоровка (Логовушка) открыл купец Балакшин на 100 учащихся, предоставил квартиру учителю, установив жалование 200 рублей в год.

После утверждения положения о Земских учреждениях в 1864 году царское правительство установило попечительство государства. Но таких школ было очень мало. В то же время, иметь свою школу было делом чести села или деревни.

Открытие школ продолжалось под попечительством церквей. Рост открытия школ грамоты как низшего типа начального образования приходится на 2-ю половину 19 века. В 1880-х годах они были открыты в деревнях Курганка, Пименовка, Шепотково, Марково, Сычёво, Б-Раково, Бараба и других деревнях.

Открытие школ повсюду проходило торжественно и заканчивалось молебном.

Большинство же населённых пунктов все же оставалось без начальных школ грамоты. Неудивительно, что уровень грамотности в наших деревнях составлял всего от 3 до 11% от всего населения.

Открывались одногодичные школы грамоты и церковно​приходские училища с 2-х годичным сроком обучения, а также земские школы от министерства народного просвещения с 3-х- и 4-хгодичным сроком обучения.

В программе обучения предусматривалось изучение Закона Божьего, чтение церковной и гражданской печати (книги, газеты), четыре действия арифметики, использовалось чтение с объяснением некоторых сведений по географии, истории и природоведению.

В 1860-70-х годах, как ни старались местные власти, население и церковь, общее состояние содержания школ было весьма плохое. Учителя и ученики сидели в шубах, чернила в чернильницах замерзали, не хватало букварей, книг по славянскому и русскому языку, по математике, не хватало даже церковных книг-учебников, таких, как молитвенники, псалтыри, часословы.

В некоторых населённых пунктах для занятия использовали крестьянские избы, дома с поочерёдным переходом от одного двора к другому, жителей, чьи дети обучались. Там, где позволяли средства, проводился наём помещения для проведения занятий за счёт крестьян, обучающихся детей, да и оплата учителю нередко производилась тоже родителями.

О квалифицированных кадрах учителей первоначально и говорить всерьёз не приходилось. Не все они отвечали высоким требованиям звания «Учитель». Так, в д. Пименовка Чесноковского прихода занятия по грамоте проводил отставной урядник Александр Афанасьевич Андреев. Учителем в д. Ново-Лушниково Падеринского прихода был крестьянин Андрей Анфиногенович Галкин. В д. Сычёво детей обучал ссыльный мещанин, лишённый священного сана, Николай Лебединский, в д. Курганская детей обучал сын священника, который ещё сам числился учеником Тобольской духовной семинарии. В Кривинской школе грамоты уроки вела 14-летняя девочка. И, тем не менее, к общему удивлению, результаты таких преподавателей, по заключению проверяющих, были весьма успешны или очень хороши.

В воспоминаниях некоторых старожилов указывалось, что некоторые учителя, не считаясь со временем, приходили на дом к ученикам, которые весьма небыстро усваивали или делали пропуск по болезни.

Высокий авторитет имел учитель в селе. Труд учителя в любое время был нелёгким. Тогда же, работая в церковно​приходских школах, учителя получали заработную плату в пределах 100 рублей, в прочих школах – от 25 до 50 рублей.

С наступлением нового столетия в некоторых школах применительно к новым условиям, кроме основных дисциплин, стали вводиться в учебный процесс занятия по практическим крестьянским делам. Начиная с 1902-1903 годов, при введении занятий по рукоделию сразу заметно увеличилось количество учащихся из числа девочек, и с годами их число стало расти.

С дальнейшим развитием капитализма в России всё острее вставал вопрос о наличии грамотных приказчиков, конторщиков, мастеровых. К тому же и церковь была заинтересована в приобщении молодого поколения к религиозно-монархическим взглядам.

После революции 1917 года всё острее ощущался недостаток грамотных людей необходимых для строительства нового общества. В декабре 1919 года совнарком принимает декрет "О ликвидации безграмотности среди населения", на основании которого органы всех ветвей власти с 1921 года практически начали работу по ликвидации неграмотности. Уже к 1925 году только в Чаусовском районе работало 40 школ 1-й ступени, из них 31 имели свои здания, а 9 работали в наёмных жилых помещениях.

Всего педагогического персонала было 49 человек, из них 5 человек по педагогическому стажу были молодые. Но и эти начальные шаги ещё далеко не удовлетворяли необходимых потребностей.

В 1925 году неграмотное население составляло 17140 человек, и это несмотря на то, что по программе ликвидации безграмотности было создано 25 ликвидационных пунктов и четыре школы малограмотных, через которые прошли 684 человека. В общем же с 1929 по 1930 года всюду особое внимание с/советов, школ, культурпросветучреждений было направлено на ликвидацию неграмотности. За парту садились пожилые люди, старики, которых подчас уже дети и внуки учили азбуке, умению расписываться. Авторитет учительницы (большинство были женщины) в глазах сельчан всё больше рос, равно как и заработная плата – от 19,5 до 31,25 рубля.

С 1924 по 1925 год начали вводиться новые учебные программы. В сёлах на базе начальных школ появился новый тип школ ШКМ – школа крестьянской молодёжи с 3-летним сроком обучения, где с общим образованием изучались основы агрохимии и зоотехнии. С целью приобщения детей к общественной жизни, развития культурного досуга (спорт, кружковая работа) в школах начали создаваться пионерские организации, игравшие заметную роль в развитии коллективизма, улучшении успеваемости учащихся.

В 1930 году правительством принимается закон о повсеместном введении в стране всеобщего обязательного начального образования. Усиленная работа учителей, органов местной власти с родителями и детьми дали свои результаты, и к 1934 году в СССР было завершено 4-летнее обязательное начальное образование. Поставленная задача была успешно решена и в нашем районе. 

Очередная задача по обязательному 7-летнему образованию осуществлена в 1956 году. В этом же году объединённая районная газета "Новая жизнь" сообщала о работе 18 восьмилетних школ, 6 средних и 45 начальных. В 1958 году вводится обязательное 8-летнее образование, а к 1976 году в основном завершена работа по исполнению закона об обязательном среднем образовании.

Последовательное осуществление поставленных задач в деле образования, конечно, требовало огромнейших государственных затрат на строительство школ почти в каждом населённом пункте, обеспечение квалифицированными кадрами, школьным имуществом, учебно-письменными принадлежностями. И всё это легло на плечи местных органов, на учительские коллективы, у которых дополнительной нагрузкой оказались ещё и вечерние школы. Старанием всей общественности и, прежде всего, учительства задачи по образованию решались успешно.

За успехи в деле воспитания детей, добросовестный, многолетний труд 65 работников образования Кетовского района были отмечены высокими правительственными наградами, в т.ч. орден Ленина вручён Белоусовой (Розовой) Ф.А. (д. Б-Раково), Егоровой-Паршиной П.Е. (д. Орловка), Новикову А.Е. (д. Становое), Павлиновой К.А. (д. Б.-Чаусово), Стадухиной М.А. (д. Меньшиково), Сурову Ф.Б. и Популовой А.Г. (д. Падеринка).

Орден Октябрьской революции вручён Важениной Екатерине Никифоровне (д. Снежная), орденом Трудового Красного знамени награждено 7 человек, орденом «Знак почёта» - 10, медалью «За трудовую доблесть» - 18, «За трудовое отличие» - 19 человек. Кроме того, орденом Дружбы народов награждён 1 человек.

В 1980-е годы рекомендательно и настоятельно предусматривалось коренное изменение системы народного образования, менялась программа, обучение учащихся вводилось с 6-летнего возраста, но такая реформа "забуксовала".

Некоторые учителя-новаторы, отказываясь от стереотипного мышления, от традиционных форм обучения и воспитания предлагали свои методы. И этот процесс в школах закономерен, ибо уровень подготовки преподавательских кадров кардинально изменился.

Все годы существования страны под именем Союза Советских Социалистических Республик уровень подготовки кадров для школ находился на очень высоком уровне. С каждым годом школы пополнялись молодёжью с прогрессивными взглядами, ищущими, думающими, инициативными личностями, умеющими взять всё из передовых методов работы своих коллег из других школ, учебных заведений.

С наступлением новых времён, глобальных реформ в государстве, когда уже не стало Советского Союза, а на его смену пришло государство под названием Российская Федерация, когда все бывшие союзные республики стали самостоятельными государствами в отчетной информации о школах в 1997 году зафиксировано наличие на территории района средних школ с 11-летним сроком обучения 15, основных с неполным средним 9-летним обучением – 10, начальных школ – 8, итого 33 школы дневного обучения и 1 вечерняя школа.

При школах оборудованы кухни-столовые для приготовления горячей пищи для учащихся, учителей. 27 из 33 школ построены по школьным проектам в дореформенный период, т.е. до 1990-х годов.

С 2000 года началась компьютеризация классов, что значительно повышает уровень подготовки учащихся. Общее количество учащихся в 2002-2003 учебном году составляет 6840 учащихся. Из общего количества учащихся более 10% проживают в соседних от школ сёлах и нуждаются в подвозе в школы, поэтому сам собой встаёт вопрос организации подвоза.

Новшеством в образовательном процессе является рекомендуемый компонент как направленность подготовки с учётом конкретных условий, который представлен 5 курсами: экология (17 школ), введение в экономику (6 школ), традиционные ремёсла Зауралья (4 школ), оздоровительная физкультура (3 школы), валеология (4 школы).

Давно признано, что важной составной частью в воспитании учащихся является организация внеклассной работы. Так, в 1960-х годах были широко известны дела юннатов Барабинской школы, проводивших опытнические работы, позволившие добиться результатов, которые позволили им в 1970 году быть участниками ВДНХ СССР, и полученным свидетельством гордилась вся школа. Успехи барабинцев – случай в районе не единственный, т.к. учащиеся всех школ в летнее время постоянно работают в производственных бригадах, лагерях труда и отдыха. В Шмаковской школе в 1966 году был организован радиокружок, который реорганизовался в школьный радиоклуб. Члены клуба много раз принимали участие в областных, союзных соревнованиях и занимали первые или призовые места.

Одной из важнейших составных частей системы образования, занимающейся воспитанием детей, с раннего возраста являются детские дошкольные учреждения, организация которых началась с первых лет коллективизации. В детских яслях и садиках квалифицированные воспитатели умело готовят детей к школе. В советское время сеть детских дошкольных учреждений в районе ежегодно получала всё большее развитие.


К 1975 году в районе уже работали 62 дошкольных учреждения с 2587 детьми. Рождаемость это время составляла 15,9 человек на 1000 человек населения. Внимательное отношение к подбору кадров в детские дошкольные учреждения положительно сказывалось на успеваемости детей в школе. Кроме того, количество первоклассников в школе из числа выпускников детских садиков составляло 68,8%. Аналогичное положение наблюдалось и в 80-е годы.

К величайшему сожалению, положение дел резко изменилось с 1991 года, с периода проведения реформ в стране. За десятилетний период (1991-2000) в Кетовском районе были закрыты 22 детских дошкольных учреждения, в т.ч. в Менщиковском совхозе на 145 мест, Пименовке, Чашинске, Кетово по 70-80 мест, и так далее.

Взамен закрывшихся предпринимались меры к открытию групп с неполным днем пребывания, однако подобные усилия возникающие проблемы решить не могли, что незамедлительно отразилось на рождаемости.

В период с 2000 года по сегодняшний день из 66 образовательных учреждений Кетовского района закрыты только 3: в 2004 году – Чашинская ООШ, в 2005 году – Шкодинская НОШ, в 2006 году – Логовушинский д/сад. Это свидетельствует о том, что система образования района сегодня работает в стабильном режиме.

Современное состояние муниципальной системы 
образования Кетовского района
Г.Г. Хмелев, начальник управления народного 
образования администрации Кетовского района

Муниципальная система образования Кетовского района работает в стабильном режиме, сохраняя сеть образовательных учреждений, призванных создать необходимые условия для реализации Закона РФ «Об образовании». 
Приоритетным направлением обеспечения возможности пользоваться дошкольными образовательными услугами, поддержки семьи, материнства и детства является развитие услуг дошкольного образования для жителей района. В целях установления единого порядка комплектования детей в дошкольные образовательные учреждения принято положение «О порядке комплектования, приёма и отчисления детей в муниципальные дошкольные образовательные учреждения, реализующие основную общеобразовательную программу дошкольного образования».

В районе функционирует 28 образовательных учреждений (далее – ОУ), которые реализуют основную общеобразовательную программу дошкольного образования. К ним относятся: 24 муниципальных и 2 ведомственных детских сада, 1 МОУ «Становская начальная школа – детский сад» и 1 дошкольная образовательная группа с полным пребыванием в МОУ «Большераковская основная общеобразовательная школа», в которых открыто 93 группы с полным пребыванием (в том числе 26 групп раннего возраста) и 4 – с кратковременным. В 2008-2009 учебном году открыто 11 групп дошкольного возраста на 200 мест, в том числе 3 группы (45 мест) раннего возраста. Общее количество детей в образовательных учреждениях, реализующих программу дошкольного образования, составляет 1996. Дошкольными учреждениями дополнительно охвачено 449 детей, не посещающих ДОУ. За 2008-2009 учебный год в детские сады района принято 523 ребёнка (2008 г. – 364 ребёнка) дошкольного возраста. В муниципальных дошкольных учреждениях зарегистрировано 883 заявления от родителей, желающих получать образовательные услуги. 
 

Для обеспечения доступности дошкольного образования продолжает осуществляться поддержка семей, воспитывающих трёх и более детей, детей с отклонениями в развитии, детей сотрудников ДОУ. На сегодняшний день в районе пользуются льготами по оплате за содержание в детском саду 278 детей, из них 9 детей полностью освобождены от уплаты за содержание, 269 детей – на 50%, в том числе 117 детей сотрудников ДОУ. На эти цели из районного бюджета за 2-й квартал 2009 года было выделено 76 280 рублей. 

В целях реализации защиты и улучшения положения детей, профилактики социального сиротства, развития семейных форм устройства детей-сирот в результате проведения запланированных в 2009 году мероприятий удалось добиться улучшения некоторых показателей. А именно: из выявленных 26 детей, оставшихся без попечения родителей, в семью устроены 13 детей, 7 детей возвращены родителям, т.е. 76,9%; продолжается передача детей в приемные семьи, в 67 семьях проживает 120 детей; под опекой (попечительством) в 147 семьях находится 169 детей.
Для эффективного оказания помощи замещающим семьям в районе продолжает работать муниципальная служба сопровождения приемных семей и семей опекунов (попечителей). 

На начало 2008-2009 учебного года в школах района обучалось 5053 учащихся, что на 4,9% больше, чем в этот период в прошлом году. 

Одним из основных направлений программы развития образования является обеспечение государственных гарантий на получение среднего (полного) общего образования, доступности и равных возможностей получения качественного образования.
В целях обеспечения гарантий прав граждан на получение полноценного образования в Кетовском районе функционируют 15 средних, 10 основных, 9 начальных общеобразовательных школ, 1 вечерняя (сменная) общеобразовательная школа, в составе которой работают учебно-консультационные пункты в 5 муниципальных поселениях. Доступность образования обеспечивается организацией подвоза учащихся из 30 населенных пунктов к образовательным учреждениям.
В соответствии с Концепцией профильного обучения во всех ОУ введена предпрофильная подготовка в 9 классах, 5 средних школ реализуют профильное обучение (Кетовская, Лесниковский лицей, Садовская, Менщиковская, Новосидоровская СШ), допрофессиональную подготовку обучающихся ввели 17 образовательных учреждений: 12 ОУ (200 детей) заключили договор о сотрудничестве с Межшкольным учебным комбинатом, имеющим замечательную материально-техническую базу по профессиональной подготовке, 5 школ взаимодействуют с профессиональными училищами № 4, 5 и Курганским технологическим колледжем. Дальнейшее введение профильного обучения в средних школах зависит от дополнительного финансирования. 
В условиях модернизации современной системы образования возрастает роль инновационной деятельности образовательных учреждений. Приоритетными направлениями инновационной деятельности в районе являются профилактика в сфере здорового образа жизни, организация работы с одаренными детьми, психологическая комфортность ребёнка, использование новых информационных технологий в обучении и управлении, духовно-нравственное становление личности школьников. Функционируют 34 учрежденческих площадки (в 2007-2008 учебном году – 21), 21 муниципальная площадка разного уровня (2007-2008 учебном году – 14), 1 региональная и 1 федеральная инновационные площадки, что свидетельствует о положительной динамике развития образовательных учреждений Кетовского района. 43,5 % педагогов внедряют педагогические технологии и ИКТ в педагогическую деятельность.

В целях привития интереса к научной деятельности ежегодно проводятся школьные, зональные, районные предметные олимпиады, 14 школ имеют призеров. Лидерами являются Лесниковский лицей, Кетовская СОШ, Садовская СОШ. Для более раннего выявления одаренных детей ежегодно проходит районный тур предметной олимпиады среди обучающихся 4 классов.

Воспитание активной жизненной позиции и развитие инициативы детей реализуется в Кетовском районе через поддержку детских и молодежных общественных объединений. В районе 26 детских организаций объединяет 67% обучающихся. В течение 9 лет работает Кетовское районное молодежное общественное движение «Ступени». Ежегодно участники этого движения организуют экологический лагерь «Вэлком», который собирает около 100 подростков Кетовского района. Различными формами профилактической работы было охвачено около 4200 учащихся школ Кетовского района, что составляет 92 %. 

С 2008 года в ИПКиПРО организованы курсы инновационного проектирования. В 2008-2009 учебном году курсы инновационного проектирования посетил 31 педагог (в 2007-2008 учебном году – 5 педагогов).

5 недавно назначенных директоров, 1 заместитель директора по УР и 4 заместителя по ВР прошли курсы «Введение в должность». 

22 педагога района получают вторую специальность на отделениях профессиональной переподготовки ИПК. 10 специалистов УНО побывали на курсах в ИПКиПРО.

Образовательные учреждения района в основном полностью укомплектованы педагогическими кадрами. Общее количество педагогов во всех ОУ, подведомственных УНО – 797 человек (с вед. д/с – 810 чел.)

Образовательный уровень директоров школ повысился с 96,1% до 100% (окончание вуза Носковой М.А.). Количество заместителей директоров по УВР и ВР с высшим образованием увеличилось с 85,1% до 89,4%. В целом образовательный уровень руководящего состава повысился с 80,7 до 82,1%.

Образовательный уровень педагогов района:

	Учителя
	Всего
	С в/обр. % 2007 г.
	Сред.проф.обр.
	Среднее общее

	Начальных классов
	122
	58 47,5 49,6
	63
	1

	5-11 классов (осн. цикла)
	231
	206 89,2 93,5
	21
	3

	Других предметов
	75
	33 44 52,1
	32
	8

	Всего 
	428
	301 70,3 74,5
	116
	12 (в 2007-08)


Обеспеченность ОУ педагогическими кадрами в последние годы улучшилась: предметы основного цикла в основном ведутся во всех школах. Вместе с тем, имеют место как открытые, так и «скрытые» вакансии (когда предметы ведут совместители, неспециалисты, пенсионеры). 
Одна из проблем кадрового обеспечения – учителя-неспециалисты: количество учителей, не имеющих педагогического образования, в течение года увеличилось с 25 до 27 человек; количество учителей, которые ведут предмет не по своей специальности, увеличилось с 79 до 81 человека в связи с выбытием и заменой педагогов и изменением нагрузки. В 2008-2009 уч.г. на профессиональную переподготовку было направлено 25 педагогов. На заочное обучение по целевому приему направлены 2 педагога-неспециалиста: по биологии и информатике. В целях поддержки повышения образовательного уровня и закрепления педагогов 15 учителям в соответствии заключенными договорами были сделаны компенсационные выплаты в размере 50%-100%. Кроме того, сделаны заявки на 2009-2012 годы на заочное обучение в вузах на 6 педагогов и на профессиональную переподготовку – на 12 человек.

Анализ показывает, что в 2008 г. не стала менее острой проблема старения педагогических кадров в ОУ района, доля учителей-пенсионеров составляет свыше 18 %. Работа по направлению выпускников ОУ на внеконкурсный прием в педагогические учебные заведения и привлечению в систему образования молодых специалистов не всегда дает соответствующий результат. Так, с 2005 по 2008 гг. из 17 целевиков, окончивших в эти годы педагогические учебные заведения, прибыли на работу в район только 3 человека. 

В 2009 году муниципальная система образования Кетовского района продолжила реализацию приоритетного национального проекта «Образование». Распоряжением Главы Кетовского района были внесены изменения в состав районного Совета по приоритетному национальному проекту «Образование». Победителями регионального конкурса стали Кобченко И.И. – учитель русского языка и литературы Кетовской СШ, Черняева И.А. – учитель русского языка и литературы Садовской СШ. 

В целях усиления воспитательной функции школы на проведение районных массовых мероприятий, фестивалей, конкурса классных руководителей за 1 полугодие 2009 г. было затрачено 116,65 тыс. руб. из муниципального бюджета, на проведение районного фестиваля педагогического мастерства – 43 тыс. руб.

В целях реализации направления «Развитие творческих молодежных инициатив, поддержка способной и талантливой молодежи» в районе проведены олимпиады младших школьников, прием победителей районных предметных олимпиад, прием медалистов Главой района и вручение им именных премий, награждение способной и талантливой молодежи премиями Главы Кетовского района. На это направление было выделено 156,575 тыс. руб.

По направлению «Обеспечение государственных гарантий доступности общего образования» на осуществление подвоза обучающихся к месту учебы за 1 полугодие 2009 года израсходовано 782,9 тыс. руб. районных средств.

Количество компьютеров на 100 учащихся в районе удалось довести до 5,5.

По направлению «Стимулирование ОУ к активному внедрению инновационных образовательных программ» организована подписка для всех ОУ и информационно-методический отдел (ИМО) на сумму 219,452 тыс. рублей.
Система методической работы 
с педагогическими кадрами в Кетовском районе

Н.Ю. Лютый, главный специалист 
информационно-методического отдела управления 
народного образования администрации Кетовского района
Методическая служба в современных условиях – это система взаимодействия связанных друг с другом подсистем обеспечения и сопровождения образовательного процесса, работы педагога, инновационной, опытно-экспериментальной деятельности в целях продуктивного развития системы образования.

Основная цель муниципальной методической службы – содействие устойчивому развитию муниципальной системы образования по следующим направлениям:

● аналитическая деятельность: 

- мониторинг профессиональных и информационных потребностей работников образования;

- создание базы данных педагогических работников образовательных учреждений (ОУ) района;

- изучение и анализ состояния и результатов методической работы в ОУ, определение направлений её совершенствования;

- изучение, обобщение и распространение передового педагогического опыта;
● информационная деятельность:

- формирование банка педагогической информации (нормативно-правовой, научно-методической, методической и др.);

- ознакомление педагогических работников с новинками педагогической, методической и научно-популярной литературы на бумажных и электронных носителях;

- ознакомление педагогических и руководящих работников с опытом инновационной деятельности ОУ и педагогов;

- информирование педагогических работников о новых направлениях в развитии дошкольного, общего, специального и дополнительного образования детей;

- создание медиатеки;
● организационно-методическая деятельность:

- методическое сопровождение и оказание практической помощи молодым специалистам, педагогическим и руководящим работникам в период подготовки и аттестации;

- прогнозирование, планирование и организация повышения квалификации, профессиональной переподготовки педагогических и руководящих работников ОУ, оказание им информационно-методической помощи;

- организация работы районных методических объединений педагогических работников;

- участие в разработке программ развития ОУ;

- методическое сопровождение подготовки педагогических работников к проведению государственной итоговой аттестации;

- обеспечение комплектования фонда учебников, учебно-методической литературы ОУ;

- определение опорных (базовых) школ, дошкольных учреждений для проведения семинаров практикумов и других мероприятий с руководящими и педагогическими работниками ОУ;

- подготовка и проведение научно-практических конференций, конкурсов профессионального педагогического мастерства педагогических работников;

- организация и проведения фестивалей, конкурсов, предметных олимпиад, конференций обучающихся;
● консультационная деятельность:

- организация консультационной работы для педагогических работников ОУ;

- организация консультативной работы для педагогических и руководящих работников по организации коррекционной работы в учреждениях, работающих в режиме интегрированного обучения. 

Научно-методическое сопровождение деятельности муниципальной методической работы осуществляют районные советы:

- экспертный совет по инновационной деятельности;

- методический совет;

- координационный совет по преемственности.

В состав районных советов входят руководители образовательных учреждений, заместители директоров по научно-методической и учебно-воспитательной работе, заведующие и старшие воспитатели дошкольных образовательных учреждений, педагоги-психологи, специалисты Кетовского управления народного образования, заведующий территориальным опорным методическим кабинетом (ТОМК).

Для того чтобы педагоги района своевременно получали необходимую для работы информацию и методическую помощь, определена опорная школа – МОУ «Каширинская СОШ. Разработано нормативное обеспечение деятельности ТОМК, оформлены подписные издания за счет средств МОУО. 

Методическая работа в районе проводится специалистами информационно-методического отдела через межшкольные методические объединения учителей и классных руководителей в пяти территориальных школьных объединениях (ТШО) и 2-х районных базовых школах. Кроме того, действуют профессиональные объединения педагогов по предметам (всего 61 объединение), семинар директоров школ, руководителей ТШО, заместителей директоров по УВР и т.п.

В ОУ района методическая деятельность осуществляется через работу методических советов, методических объединений по изучению, обобщению и распространению передового педагогического опыта, повышению квалификации педагогов (всего 105 объединений).
Эффективно используются различные формы научно-методической работы: конференции, семинары-практикумы, семинары-тренинги, конкурсы, педагогические мастерские, единые методические дни.

Важной положительной чертой в работе семинаров является тесная взаимосвязь теории и практики. Результатом работы семинаров являются не только полученные знания, но и приобретение практических умений и навыков, что особенно ценно для повышения мастерства руководителей и педагогов образовательных учреждений.

Создание условий для инновационной деятельности учреждений образования. С целью обеспечения независимой, компетентной и объективной экспертизы учебно-методических материалов, программ, анализа и корректировки опытно-экспериментальной работы в образовательных учреждениях, поддержки значимых инновационных изменений по совершенствованию и развитию муниципальной системы образования в районе создан и работает районный экспертный совет по инновационной деятельности. В 2005 году было разработано и утверждено новое Положение о районном экспертном совете по инновационной деятельности, в котором определены основные задачи и состав совета, формы и порядок проведения экспертизы.

В муниципальной системе образования Кетовского района действуют 74 экспериментальных площадки: федеральных – 1, областных – 1, муниципальных – 17, учрежденческих – 55.

Приоритетными направлениями инновационной деятельности являются профилактика в сфере здорового образа жизни, организация работы с одаренными детьми, психологическая комфортность ребёнка, использование новых информационных технологий в обучении и управлении, духовно-нравственное становление личности школьников в условиях современного образовательного пространства.


330 педагогов района используют в своей деятельности современные образовательные технологии, что составляет 41,3 % от общего количества педагогических работников.

Развитие конкурсного движения в педагогической среде района. Развитию инновационной деятельности образовательных учреждений способствует конкурсное движение. Ежегодно с 2005 года в районе проводятся конкурсы учебно-методических материалов по актуальным проблемам развития образования: конкурс образовательных учреждений, активно реализующих инновационные образовательные программы, конкурс методических разработок «Современный урок», конкурс «Малокомплектная начальная школа», конкурс «Лучшая школьная библиотека», конкурс программ элективных курсов, конкурс рабочих программ, общественная аккредитация территориальных школьных округов. По результатам конкурсов сформирована и продолжает пополняться база адресов передового опыта образовательного пространства Кетовского района.

Традиционно проходит конкурс педагогов «Фестиваль педагогического мастерства»: победителями Фестиваля 2009 года стали Зубарева Е.А., заместитель директора по воспитательной работе Пименовской СОШ в номинации «Руководитель ОУ», Сединкина М.В., учитель Пименовской СОШ в номинации «Учитель начальных классов», Сорокина Т.С., учитель химии Лесниковского лицея в номинации «Молодой педагог».

Также в районе сложился масштабный и действенный механизм поддержки лучших учителей в рамках приоритетного национального проекта «Образование». Победители 2009 года - Кобченко И.И., учитель русского языка и литературы Кетовской СОШ, Черняева И.А., учитель русского языка и литературы Садовской СОШ. 

Оформлена Доска почета Управления народного образования администрации Кетовского района лучших педагогов района. 
Перспективы развития муниципальной методической службы. 

Для дальнейшего развития муниципальной системы образования в 2009-2010 учебном году предстоит решить следующие задачи.
1. Совершенствование работы информационно-методического отдела по методическому сопровождению реализации поставленных перед муниципальной системой образования на 2009-2010 учебный год задач:

- подготовки и проведения государственной (итоговой) аттестации;

- организации духовно-нравственного воспитания школьников и воспитанников;

- совершенствования содержания здоровьесбережения и профилактики употребления психоактивных веществ;

- деятельности территориальных школьных округов.

2. Совершенствование работы с одаренными детьми на муниципальном и учрежденческом уровнях.

3. Обеспечение прохождения аттестации руководящих и педагогических работников Кетовского района до 90 %.

4. Совершенствование системы учебного книгообеспечения образовательных учреждений.

Система дошкольного образования в районе

М.А. Рявкина, главный специалист 
по дошкольному образованию Управления народного образования 
администрации Кетовского района

В настоящее время развитие системы дошкольного образования рассматривается как первоочередная предпосылка общедоступности качественного общего образования в части обеспечения равных стартовых возможностей детей для обучения в начальной школе и как один из факторов улучшения демографической ситуации в России. 

Одним из основных инструментов расширения доступности дошкольного образования в Кетовском районе является реализация целевой программы «Развитие образования и реализации молодёжной политики в Кетовском районе в 2008-2010 годах» и плана мероприятий по приоритетным национальным проектам демографической политики в 2009 году, где в содержание включены организационные мероприятия по развитию системы дошкольного образования, которые успешно реализуются и дают положительные результаты.

Так, в нашем районе с начала 2008-2009 учебного года на базе муниципальных дошкольных образовательных учреждений дополнительно открыто и функционирует 9 групп с полным пребыванием на 165 мест (в Просветском д/с № 1, Барабинском д/с, Новосидоровском д/с, Введенском д/с № 3, Садовском д/с (2 группы), Иковском д/с № 1, Сычёвском д/с), в том числе 1 группа кратковременного пребывания при Большераковской основной общеобразовательной школе переведена в режим полного дня. На ремонт и восстановление ранее закрытых групп из районного бюджета выделены средства свыше 8 млн. рублей и дополнительно из областного бюджета на условиях софинансирования 900 тысяч рублей. С 2006 по 2009 год открыто 23 дошкольных группы на 435 мест. Данные мероприятия оказали и оказывают непосредственное влияние на развитие системы. При этом сеть дошкольного образования внутри образовательных учреждений значительно расширилась, увеличилось количество детей, посещающих дошкольные образовательные учреждения на 7 % (в сравнении с 2008 г.). За 3 года произошло увеличение на 15 %. 

Реализация целевой программы позволила оказать социальную поддержку семьям, воспитывающим детей дошкольного возраста. С принятием решения Кетовской районной Думы «О содержании детей в дошкольных образовательных учреждениях» значительно увеличилось количество детей, пользующихся муниципальными льготами, которых насчитывается на сегодняшний день 278 (в 2008 году – 111 детей). На эти цели из районного бюджета с начала учебного года выделено 276 280 тысяч рублей. Хотя данная сумма не покрывает всех затрат на содержание льготных категорий, но в сравнении с прошлым годом, когда не было возмещений, является показателем. Данный положительный фактор повлиял и на посещаемость детей в ДОУ, которая возросла с 72 % (показатель 2008 года) до 75 %. Продолжает сохраняться процент охвата детей дошкольным образованием в районе – 72 %. Важным показателем является и улучшение питания дошкольников за счёт средств местного бюджета. В текущем году на обеспечение дошкольных учреждений сельскохозяйственными продуктами было выделено свыше 1 млн. рублей. Все эти показатели свидетельствуют о развитии системы дошкольного образования при её стабильном функционировании. Такое состояние дел дошкольного образования в Кетовском районе стало возможным только при поддержке всех уровней власти и управления образованием. 
Наряду с этим планомерное развитие системы дошкольного образования обусловлено и активизацией инновационной деятельности в дошкольных учреждениях. Так, в 2008-2009 учебном году достаточно эффективной была организация работы клуба «Дошкольный мастер» при районном управлении образования, который координировал работу районных методических объединений в течение всего учебного года. Они сумели качественно организовать работу своих объединений и создать творческий союз единомышленников. Было организовано с октября 2008 года по май 2009 года 20 районных методических объединений для всех групп педагогических работников дошкольных учреждений. К ним отнесены объединения старших воспитателей, музыкальных руководителей, воспитателей изобразительной деятельности, воспитателей физической культуры, учителей-логопедов, воспитателей групп кратковременного пребывания и социальных педагогов культурно-образовательных центров, воспитателей детей раннего и старшего дошкольного возраста. Работа клуба «Дошкольный мастер» способствовала вовлечению педагогов района в инновационную деятельность, повышению их профессионального уровня и стала действенным средством по обмену педагогическим опытом. 
13 дошкольных образовательных учреждений района были активно задействованы в подготовке мероприятий и стали базой для их проведения. Все педагоги, аттестуемые на 1-ю и высшую квалификационные категории, смогли обобщить и представить свой опыт на уровне района. В итоге за 2008-2009 учебный год увеличилось количество педагогов, аттестованных на высшую категорию на 2 % (по сравнению с прошлым годом) и на первую на 3 %. 
Проведённые семинары по активизации инновационной деятельности в дошкольных учреждениях на базе Кетовского д/с № 4 и управления народного образования (темы: «Ранняя социализация детей», «Создание микроцентра в детском саду по работе с детьми, не посещающими дошкольные образовательные учреждения») подтолкнули к инновационным изменениям 7 образовательных учреждений. Из них Кетовский д/с № 3 и Лесниковский д/с № 2 в апреле 2009 года на экспертном Совете по инновационной деятельности получили статус экспериментальной площадки, а Введенский д/с № 3 и Большераковская дошкольная образовательная группа при школе – статус внедренческой площадки. В настоящее время 29 % образовательных учреждений, реализующих программы дошкольного образования, решают инновационные проблемы. Две общеобразовательные школы – Менщиковская и Большераковская – в декабре 2008 года на областном уровне успешно защитили инновационные проекты «Дошкольная образовательная группа». Всё это способствует повышению качества и доступности дошкольного образования. 

Хочется отметить и тот факт, что прошедший учебный год стал не только годом профессионального роста педагогов дошкольных образовательных учреждений Кетовского района, но и годом повышения образовательного статуса учреждений. Так, в сентябре 2008 года два дошкольных образовательных учреждения приняли активное участие в областном конкурсе «Детский сад – 2008 года», где Введенский детский сад общеразвивающего вида № 3 был отмечен лучшим в номинации «Развитие альтернативных форм дошкольного образования», а малокомплектный Светлополянский детский сад был лучшим по результатам стабильной работы учреждения. 
Вместе с тем, несмотря на развитие дошкольного образования в Кетовском районе и неплохие итоги реализации целевой программы «Развитие образования и реализации молодёжной политики в Кетовском районе в 2008-2010 годах», наиболее острой остаётся проблема обеспеченности детей дошкольными учреждениями. Существующие темпы увеличения сети дошкольных учреждений недостаточны для удовлетворения растущих потребностей населения района в дошкольных учреждениях, а с учетом новой демографической политики государства в ближайшие годы спрос будет нарастать еще больше. Только по состоянию на 1 июня 2009 года в очереди на устройство детей в дошкольные учреждения Кетовского района зарегистрировано более 800 человек (в основном дети до трехлетнего возраста). Поэтому в ближайшее время данный вопрос требует принятия кардинальных мер по ликвидации дефицита мест в детских садах. 
Сегодня дошкольное образование в Кетовском районе находится в таком качественном состоянии, когда все участники образовательного процесса осознают необходимость перемен, потребность адаптации данной системы к новым социально-экономическим условиям. В настоящее время выбор приоритетов дошкольного образования обусловлен, прежде всего, осуществлением ряда федеральных и региональных программ, вступлением в силу новых нормативных правовых актов в сфере образования, повышающих требования, в частности, к качеству дошкольного образования, и пересмотром подходов к перспективам социально-экономического развития в Кетовском районе. 
Адреса передового опыта

Опыт победителей приоритетного национального проекта «Образование»
КОБЧЕНКО ИРИНА ИВАНОВНА, учитель русского языка и литературы МОУ «Кетовская СОШ» Кетовского района, победитель 2009 года
Развитие коммуникативной компетенции обучающихся
Элементы журналистики являются составной частью уроков русского языка, развития речи и литературы, особенно важны данные уроки для формирования коммуникативных умений учащихся.
Ирина Ивановна разработала программу курса «Основы журналистики». Программа предлагается для обучающихся 8-11 классов как элемент активизации интереса к урокам развития речи, в рамках предпрофильной подготовки для ориентации на гуманитарный профиль обучения и осуществления последующего профессионального выбора. Рассчитана программа на 68 часов.

Актуальность данного курса состоит в его социальной направленности на формирование активной жизненной позиции в процессе коммуникативного общения.

Новизна программы состоит в том, что элементы журналистики, предлагаемые не уроках развития речи, литературы, риторики, собраны в данном курсе в единое целое. Обучающиеся знакомятся с основами журналистского дела, имеют возможность побывать в роли журналистов, проявить коммуникативные качества и творческие способности, работают с применением ИКТ.

Методологической основой программы является личностно-ориентированный подход, а также используется технология развивающего обучения, которые создают условия для формирования социально активной личности.

При изучении данного курса школьники знакомятся с понятиями: журналистика, журналист, корреспондент, репортер, газета, рубрика, газетная статья. Осваивают процесс создания газетного материала от начала до конца в его основных стадиях

Ожидаемые результаты: расширение кругозора обучающихся, более высокие результаты по развитию речи и литературе, повышение уровня культурно-профессиональных знаний в области журналистики, интерес к профессии журналиста, воспитание активной гражданской позиции.

ЧЕРНЯЕВА ИРИНА АЛЕКСАНДРОВНА, учитель русского языка и литературы МОУ «СадовскаяСОШ» Кетовского района, победитель 2009 года 
Использование интегративного подхода к обучению русскому языку и литературе
Ирина Александровна разработала элективный курс «Фразеология и культура речи», в котором реализуется авторская методика использования интегративного подхода к обучению русскому языку и литературе. Изучение фразеологизмов – одно из средств повышения культуры речи обучающихся (что является актуальной проблемой современной школы) и один из важных вопросов при подготовке к ЕГЭ по русскому языку. Предложенная программа позволяет оптимизировать обучение, повысить эффективность образовательного и воспитательного процесса; расширяет образовательные и воспитательные возможности двух выделенных в модуль предметов. Суть методики заключается в том, что создаётся целая система работы по изучению русской фразеологии и культуры речи в соответствии с возрастными особенностями обучающихся: кружок; элективный курс и разнообразные виды работы на уроках литературы русского языка, внеклассная работа (предметные недели, выпуск газет и т.п.).

Новизна методики заключается в том, что успешно реализуется принцип интеграции лингвистических понятий, находящихся в зоне соприкосновения русского языка и литературы, что особенно важно не только при подготовке к ЕГЭ, но и в целях развития личности современного школьника. Данный курс может стать составной частью учебного плана любого общеобразовательного учреждения, т.к. его содержание построено на основе произведений, предлагаемых для изучения всеми образовательными программами по литературе, утверждёнными Министерством образования и науки. Кроме того, программа курса может быть использована в качестве программы кружка в системе дополнительного образования.

БОГАТЕНКОВ ИВАН АНАТОЛЬЕВИЧ, учитель физической культуры 

МОУ «Лесниковский лицей имени Героя России Тюнина Л.В.» Кетовского района, победитель 2008 года 
Игра как основной метод формирования двигательных навыков младших школьников. Над данной темой Иван Анатольевич работает в течение трёх лет. Накопленный опыт работы был обобщен и представлен педагогом на районном фестивале педагогического мастерства в номинации «Учитель-предметник 2007», где Иван Анатольевич занял первое ме​сто, а также на II областном фестивале педагогического мастерства в номинации «Учитель- предметник», на котором он стал лауреатом.

На уроках учитель применяет технологии ис​пользования в обучении игровых методов, здоровьесберегающие и оздоровительные техноло​гии физического воспитания, информационно-коммуникационные технологии, технологии сотрудничества и командного взаимодействия. Их применение позволяет гарантированно добиться решения поставленных дидактических задач.

Иван Анатольевич разработал рабочие программы по учебному предмету «Физическая культура» для учащихся 3-4, 5-6, 7 классов, программу кружка «Вожатёнок», программу опытно-экспериментальной работы «Применение игр-тренингов на уроке физической куль​туры».

Также в «методической копилке» учителя есть множество собственных разработок открытых уроков, эстафет, игр, спортивных праздников, которые он активно использует на своих уроках, вне уроков и на летней оздоровительной площадке.

БРЫЛЕВА ЛАРИСА МИХАЙЛОВНА, учитель географии 

МОУ «КетовскаяСОШ» Кетовского района, победитель 2008 года 
Изучение географии Кетовского района в рамках внедрения краевед​ческого курса регионального компонента общего образования Курганской области
Данный проект, разработанный Брылевой Л.М., направлен на усиление роли краеведческой и поисково-исследовательской деятельности, подробное изучение гео​графического наследия своей малой Родины, воспитание личности, способной любить и уважать свой край, использовать приобретённые знания и умения в практической дея​тельности и повседневной жизни.

Проект направлен на реализацию практико-ориентированного и личностно-ориентированного подходов, на овладение знаниями и умениями, востребованными в повсе​дневной жизни, позволяющими ориентироваться в окружающем мире и своей местности.

Структура и содержание проекта определяется географическим и культурно-историческим своеобразием Кетовского района Курганской области.

Практический компонент направлен на формирование умений описывать, определять, давать оценку, анализировать и прогнозировать, что дает возможность реализовать новые цели в обучении.

Основными объек​тами изучения для учащихся являются территория, природа, население, хозяйство, объекты материальной и духовной культуры Кетовского района.

ЛИТВИНОВ ВАЛЕРИЙ АЛЕКСАНДРОВИЧ, учитель информатики 

МОУ «Барабинская СОШ» Кетовского района, победитель 2007 года 
Пропедевтическое изучение младшими школьниками информатики
Воспитание информационной культуры и информационной грамотности школьников – задача учителя-предметника, учителя информатики, в первую очередь.

Высокий уровень психолого-педагогической подготовки Литвинова В.А. обеспечивает возможность действительно индивидуального подхода, создание в классе благоприятного микроклимата. На основе методик различных авторов им разработана программа обучения информатике младших школьников.

С 2001-2002 учебного года в качестве инновации в начальной школе преподается пропедевтический курс «Введение в информатику» во 2, 3 и 4 классах. С 2004 года изучение основ информатики ведется по авторской программе Литвинова В.А. в 3 и 4 классах. Целью данной программы является адаптация детей к компьютерной среде, развитие их творческих способностей, формирование пространственного воображение и получение навыков пользо​вателя компьютера.

Уроки в начальной школе являются первой ступенью компьютерного образования учащихся, которое обеспечивается широким спектром обучающих программ, увлекательных игровых ситуаций. Ученики знакомятся с текстовым и графическим редакторами, а также на​выками работы на компьютере. Дети получают представление о возможностях использования компьютера, о назначении основных устройств компьютера.

Распределение содержания по годам обучения может быть вариативным. Основопола​гающими принципами построения курса информатики в 3 и 4 классах являются целостность и непрерывность; научность в сочетании с доступностью; практикоориентированность и межпредметность.

При переходе из младшего в среднее звено обучения знания и умения, полученные в пропедевтическом курсе, помогают учащимся 5-6 классов лучше усваивать сложные инфор​мационные программы.
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